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BEKOSZONTO

Amikor ezt irom, még meg sem tortént az egész...
csak itt zsong, tolong, haborog és szorong, egy valésagbol vagy manirbol, hitbél-kohobdl,
félreforditasokbol, vagy rafinalt diskurzusokbol egybeszott papirtdmeg,
amely addig szép, amig konnyen ’égre kelne’...,
de nagyon is f6ldi mésa ez mind egy felkavar6 iskolai valésagnak, amely eld-el6bukkan
unalmas szamsorok, visszafojtott indulatok, kegyes hazugsagok, tévhitek,
szép szandékok és szép remények végelathatatlan utvesztdjebol:
oh, teremtd gondolat!
Téged szomjazunk, s benned csalatkozunk...
Hogyan is lehetne mindezt érzéketlen rubrikdkba, makacs tizenot percekbe,
értetlenségek siket tavaba csobbantani?
Felemelkedik-e a mélybdl egy integralt és mégis szuverén neveléstudomany Babele?
Ki lakik benne?  Kiméri meg?  Miért akarja tudni?

Mert fékevesztett rohanasban - kapaszkod6? Kiut a "nincs kiut” mellett?
Bakelit-csodakkal vagy karikakkal fiiliinkben, flanelben vagy Chanel-ben,
sOtétebb vagy vilagosabb, de egyforman fogyo szamarborbe kotve,
szazezer éves koponyainkkal izlelgetjiik a titkokat,
mikdzben a barbarok rég ledontotték Romat,
de a kalandvagyd magyar mar nem latogat messzi tornyokat:
otthonaba fogadja az udvaroncokat, s idegen eszméknek hajlong egyre mélyebben,
lehagyva masokat...

Kerestem, hogy valahol latszik-e ez?

... csillogva, csabitva hunyorog és kigytl a képerny0 virtualis szovegfatyla,

s felsejlik oldva, mégis kdtve Comenius Pampaediaja. ..

Lejegyezte Veszprémben, teleholdkor, november havanak masodik napjan,
Bardos Jeno

sk

M¢ég néhany nap, s a 1étrehozoké a visszavonhatatlan pillanat.
Akarjak latni? Tartsanak velem:
ONK IX, Veszprém, 2009. november 19-t61 21-ig.



A KONFERENCIA PROGRAMJA
2009. november 19. (csiitortok)

11° - 13 Regisztracio
Helyszin: Polinszky-terem, eldtér

13% — 13% Megnyit6 (miniszter, rektor, polgarmester, elndk)
Helyszin: Polinszky-terem (Wartha Vince utcai kampusz)

A megnyito sajtonyilvanos!

13% — 14* Plenaris nyitéel6adas
Pléh Csaba az MTA rendes tagja
Tudas és kompetencia viszonya a tanulas és tanitds tudomanyaban (A
tanitas és tanulas miivészete, avagy mit tud mondani ma a pszichologia
a neveléstudomanynak?)
Helyszin: Polinszky-terem (Wartha Vince utcai kampusz)

Sziinet
15 — 17° Szimpéziumok és tematikus eléadasok

Helyszin: (2x4 teremben: Polinszky-terem, N101, N104, N105, N106,
N110, N111, N119; Wartha Vince utcai kampusz)

17% - 19% Szimpéziumok és tematikus el6adasok
Helyszin: (2x4 teremben: Polinszky-terem, N101, N104, N105, N106,
N110,N111, N119; Wartha Vince utcai kampusz)

Sziinet

19%° - 21" Fogadas
Helyszin: B-épiilet Aula (K6zponti kampusz)



2009. november 20. (péntek)
811"  Regisztracié
Helyszin: Polinszky-terem, el6tér

8% — 9% Poszter-bemutatok
Helyszin: Polinszky-terem

9% _ 11% Szimpéziumok és tematikus eléadasok
Helyszin: (2x4 teremben: Polinszky-terem, N101, N104, N105, N106,
N110,N111, N119; Wartha Vince utcai kampusz)

11% — 12° Plenaris eléadas
Csépe Valéria az MTA levelezé tagja, fotitkar-helyettes
Szoéhangsuly: az idegennyelv-tanitas elfeledett aspektusa — ahogy az
idegtudomany szamara lathato
Helyszin: Polinszky-terem (Wartha Vince utcai kampusz)

12 — 13" Szendvicsebéd, frissiték
Helyszin: B-épiilet, I11. emelet (K6zponti kampusz)

13— 14" Sajtétijékoztaté
Helyszin: B-épiilet, Nagytanacsterem

14” — 15" Plenris eléadas
Georg Gombos (Klagenfurti Egyetem, Ausztria)
Education in a Multilingual World — Challenges for Educators and
Institutions
Helyszin: Polinszky-terem (Wartha Vince utcai kampusz)

15 - 16" Az erdélyi magyar tanitoképzés torténetébdl
Szabo K. Attila, Székelyudvarhely
Helyszin: Polinszky-terem (Wartha Vince utcai kampusz)

14% - 16" Az MTA Pedagégiai Bizottsiginak nyilvinos iilése
Helyszin: N101-es terem (Wartha Vince utcai kampusz)

16" — 18" Szimpéziumok és tematikus el6adasok
Helyszin: (2x4 teremben: Polinszky-terem, N101, N104, N105, N106,
N110, N111, N119; Wartha Vince utcai kampusz)

19— 20°° A Mendelssohn Kamarazenekar iinnepi hangversenye
Mivészeti vezet: Kovats Péter hegediimiivész
Helyszin: B-épiilet Aula (K6zponti kampusz)
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2009. november 21. (szombat)

8" - 11"  Regisztraci6
Helyszin: Polinszky-terem, eldtér

8% — 9% Poszter-bemutatok
Helyszin: Polinszky-terem

9% — 11% Szimpéziumok és tematikus eléadasok
Helyszin: (2x4 teremben: Polinszky-terem, N101, N104, N105, N106,
N110, N111, N119; Wartha Vince utcai kampusz)

11 - 12% Plenaris zaréeléadas
Michael Byram (University of Durham)
Education for Intercultural Citizenship.
Helyszin: Polinszky-terem (Wartha Vince utcai kampusz)

12% - 13% Kényvbemutaté
Kozma Tamas az MTA Neveléstudomanyi Bizottsaga elnéke
Helyszin: Polinszky-terem (Wartha Vince utcai kampusz)

13~ 13 A Konferencia zarisa
Helyszin: Polinszky-terem (Wartha Vince utcai kampusz)

13~ 13*  Tanul-O Galéria” gyermekrajz-kiallitas sorozat
megnyito linnepsége

Helyszin: O-épiilet, 1. emelet

Délutan: fakultativ program (a ,,Tanul-O Galéria” megtekintése)



A IX. ORSZAGOS NEVELESTUDOMANYI KONFERENCIA

TEMATIKUS ATTEKINTESE

1. A IX. ONK szimpoéziumainak tematikus rendje

Fo témakor
Felsdoktatas,
felnottoktatas

Kapcsolédo
témakorok
Osszehasonlito pedago-
gia, hataron tuli oktatas;
Oktatéaspolitika, EU okta-
tastigy; Tanulas, tudas;
Szakképzés

Innovacio a felnottoktatasi kutatasokban és fejlesztésekben
Benedek Andras — Trencsényil.aszlé

Valtozasok az eurdpai felnbttoktatas kutatdsaban a felnéttoktatasi
politika jellemzdinek tiikrében (Németh Balazs)

Nok a felndttek altalanos iskolaiban (Bajusz Klara)

Az életen at tart6 tanulast megalapoz6 kompetenciak kialakulésa a
nonformalis és informalis tanulas dimenziojaban (Kalman Anikd)

A tanul6 szervezetek jelentdsége a felndttképzésben
(Kraiciné Szokoly Maria)

A felnéttoktatok képzésének eurdpai trendjei (Farkas Eva)

A fels6fokii szakképzésben végzettek palyakovetése
Fehérvari Aniké — Gyorgyi Zoltan

A fels6foku szakképzésben végzettek nyomon kovetd vizsgalata
(Fehérvari Aniko)

A fels6foku szakképzés jellemzoi (Kocsis Mihaly)

A fels6foku szakképzés intézményei (Kardos Lajos)

»Keét vilag k6zott” Tanuldi/hallgatoi, munkaerd piaci, maganéleti
feladatok és szerepek (Reisz Terézia)

Férfiak és nok helyzete a felsooktatasban
Fényes Hajnalka — Perjés Istvan

A fels6oktatasban tanul6 fiuk és lanyok térbeli kotodése a felséfoku
intézmény valasztasaban és a tervezett lakohelyben
(Fényes Hajnalka)

A hallgatdi idofelhasznalas gender-olvasata (Bocsi Veronika)

Tehetséges egyetemista fiuk és lanyok iskolai sikerességének hason-
16sagai és kiilonbségei a csaladi hattér tiikrében (Ceglédi Timea)

Tanulasi attitiid és eredményesség a felsGoktatasban tanuld nék
korében (Engler Agnes)

Oktatoi Gender — n6i oktatok vizsgalatanak elsé eredményei
(Tornyi Zsuzsa)

Fo6 témakor
Felséoktatds,
felndttoktatas

Kapcsolédo
témakorok
Osszehasonlito pedago-
gia, hataron tuli oktatas;
Oktatéaspolitika, EU okta-
tastigy; Tanulas, tudas;
Szakképzés

Hermeneutikai megkozelitések a fels6oktatas kutatasaban
Kozma Tamas — Meleg Csilla

A Bologna-folyamat , hermeneutikja” (Szolar Eva)

Elmények, kudarcok és kihivasok a Koméaromi Vérosi Egyetem
kutatdsa kapcsan (Bordas Andrea)

,ldegen” a Rézsahegyi Katolikus Egyetemen (D. Farkas Csilla)

Hermeneutikai médszerek a Szatmarnémeti Kihelyezett Tagozat
tanulmanyozéasaban (Hollosi Hajnalka)

A Székelyudvarhelyi Modern Uzleti Tudomanyok Féiskola
(Abraham Katalin)
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Munkahelyi tanulas -és képzés: perspektivak és megkozelitési
lehetéségek
Polényi Istvan — Benedek Andris

Leszakado rétegek a munkaerépiacon, a képzésben, a munkahelyi
képzésben (Gyorgyi Zoltan)

Az OKJ vizsgabizottsagi elnokok tanulasi folyamatainak vizsgalata
(Tézsér Zoltan — Maté Krisztina)

Az ismeretforrasok és tanuldsi modszerek valtozasa a munkahelyi
tanulasban (Erdei Gabor)

Néhany fontosabb tendencia a munkahelyi tanulasban — nemzetkdzi
kitekintés alapjan (Benke Magdolna)

Felnottképzés, vallalati képzés (Polonyi Istvan)

Magyar hallgatok ,,Bolognaban” A fels6éoktatasi szerkezetvaltas
hatasa a hallgatétarsadalomra
Pusztai Gabriella — Kocsis Mihaly

Hallgatok a felvételi adatok tiikrében (Szemerszki Marianna)

Hallgatok tanulmanyi munkaattitidjei (Barta Szilvia)

Miuvel6dési szokasok a felsdoktatas kiilonboz6 szektoraiban tanul-
manyokat folytato hallgatok korében (Németh Nora)

A hallgato6i kapesolatrendszer valtoz6 mintdzatai és ezek hatdsa a
tanulmanyi eredményességre (Pusztai Gabriella)

Hallgatok professzio-képének elemei (Fonai Mihaly)

Fé témakor
Gyodgypedagogia, sajdtos
nevelési igények —
Kognitiv fejlédés és fej-
lesztés

Kapcsolédo
témakorok
Pedagogiai értekelés,
mindségfejlesztés

Matematikai készségek, képességek és attitiidok tanuldasban
akadalyozott tobbségi gyermekek esetében
Jozsa Krisztian — Mesterhazi Zsuzsa

Tanulasban akadalyozott gyermekek matematikai fejlddése: termi-
noldgiai és fogalmi keretek
(Kelemen Rita — Szenczi Beata — Fejes Jozsef Balazs)

Matematikai alapkeszségek fejlédése tanulasban akadalyozott és
tobbségi gyermekek esetében (Jozsa Krisztian — Szabd Akosné)

A matematikai szovegesfeladat-megoldo képesség fejlédése tanu-
lasban akadalyozott gyermekek matematikai fejlodése: terminologi-
ai és fogalmi keretek (Kelemen Rita)

Tanulasban akadalyozott és tobbségi gyermekek matematikai
attitidje (Jozsa Krisztian)

A szocio-kulturalis tényezok és az intelligencia szerepe a matemati-
kai készségek fejlodésében tanulasban akadalyozott és tobbségi
gyermekek korében (Fejes Jozsef Baldzs — Szabd Akosné)

A technoldgia-alapu tesztelés elterjesztésének feltételei: nemzet-
kozi programok és hazai kutatasok
R. Téth Krisztina — Golnhofer Erzsébet

Nemzetkozi kutatasi-fejlesztési programok a technoldgiai alapti
értékelés eldsegitésére (Csapd Bend)

Papir- és szamitogép-alap tesztelés dsszehasonlito vizsgalata prob-
lémamegoldd kdrnyezetben (Molndr Gyongyvér)

Olvasasi képesség mérése szamitogépes kornyezetben
(Hodi Agnes — R. Toth Krisztina)
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Szamitogépes és papir-ceruza tesztek eredményeinek dsszehasonlito
vizsgalata hattérvaltozok alapjan (R. Téth Krisztina)

Fé témakor
Hatranyos helyzet,
kisebbsegi oktatds

Kapcsolodo
témakorok
Oktataspolitika, EU okta-
tastigy; Tanulas, tudas

Inkluziv tarsadalom - interkulturalis nevelés
Varga Aranka — Forray R. Katalin

Antirasszizmus és inkluziv pedagdgia (Aratd Ferenc)

Inkluzivitas a pedagdgusképzésben (Dezsé Renata Anna)

Multikulturalis szemlélet alakitasa a felséoktatasban
(Varga Aranka)

Romolégia a felsdoktatasban (Lakatos Szilvia)

Roma szakkollégium (Boros Julianna)

A hodmezovasarhelyi és szegedi deszegregacios intézkedés és
az integracios folyamatot timogaté Hallgat6i Mentorprogram
Fejes Jozsef Balazs - Forray R. Katalin

A ,Hédmezovasarhelyi modell” integraciot tamogatd elemei
(Nagy Judit — Sziics Norbert)

A szegedi deszegregacios intézkedés és Hallgatéi Mentorprogram
(Kelemen Valéria)

Deszegregacio és mentoralas a szovegértés, valamint néhany nem
kognitiv jellemz6 tiikkrében (Fejes Jozsef Balazs)

Hatranykompenzalas és pedagogusképzés (Sziics Norbert)

Fé témakor
Hatranyos helyzet,
kisebbségi oktatds

Kapcsolédo

témakorok

Oktataspolitika, EU okta-
tasiigy; Tanulas, tudés

Ciganyokrél- masképpen
Nahalka Istvian — Banlaky Pal

A roma gyerekek kognitiv fejlédése (Nahalka Istvan)

Cigany és nem cigany tanulok tanuldsi stratégiaja (Lukacs Istvan)

Kulturalis hibridizacio a cigany csaliddokban (Boreczky Agnes)

»... hanem az életnek...” (Karolyi Julia)

Fo témakor
Oktataspolitika, EU okta-
tasiigy

Kapcsolédo
témakorok
Tehetséggondozas, speci-
alis fejlesztés

A validacio és az Orszagos Képesitési Keretrendszer a hazai
(fels6)oktatasban
Kocsis Mihaly — Derényi Andras

Az Orszéagos Képesitési Keretrendszer és a Kozponti Validacios
Rendszer fejlesztési koncepcidja (Kocsis Mihaly — Vago Irén)

Az Orszagos Képesitési Keretrendszer hatasa a képzési és kimeneti
kovetelményekre a felsGoktatasban (Temesi Jozsef)

A kvalitativ skalak (Horvath Zsuzsanna)

Lehetséges kimeneti pontok, szakaszhatarok — a kompetencia alapt
Nemzeti Alaptanterv és az Orszagos Képesitési Keretrendszer kap-
csolddasi pontja (Uténé Visi Judit)

Hatékonysag, eredményesség a kozoktatasban
Kopeczi-Bécz Taméas — Polonkai Maria

A kozoktatas eredményességének, hatékonysaganak mérhetdsége
(Kdpeczi-Bocz Tamas)

A palyaorientacio kompetenciahattere (Bodnar Eva — Sass Judit)

On-line méréeszk6zok a kozoktatasban
(Kovécs Katalin —-Bodnér Eva)

A pozitiv szabadsag hatékonysaga (Perjés Istvan)

Nyelv ¢s hatekonysag A pedagogusok szakmai nyelvi kompetencia-
ja és a hatékonysag (Pfister Eva)
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Rendszervaltas és oktataspolitika
Saska Géza — Németh Andras

A rendszervaltas két 1épésben (Saska Géza)

Kié a rendszervaltds? (Kozma Tamas)

Rendszervaltozasok az oktatds finanszirozdsaban (Polonyi Istvan)

Egyhazak, partok, oktatas (Nagy Péter Tibor)

Hatranyos helyzet — a ciganysag az iskolaban, 1989-2009
(Forray R. Katalin)

Fé témakor
Pedagoguskepzeés, peda-
goguspalya — Neveléstor-

ténet, reformpedagogia

Kapcsolodo
témakorok
Miivészeti nevelés, vizua-
lis kultira; Pedagogiai
értékelés, mindségfejlesz-
tés; Tanulas, tudas

A narrativ paradigmatol a posztkolonialista latasmédig:
Neveléstudomanyi kutatasok ujszerii megkozelitésben
Kéri Katalin — Dardai Agnes

A narrativitasban rejlé lehetoségek a neveléstudomany szamara
(Di Blasio Barbara)

Posztkolonializmus és gender a nevelés- €s miivel6déstorténet-
irasban (Kereszty Orsolya)

A fejlesztdfeladatok és a multikulturdlis tartalmak (Kaposi Jozsef)

Tanitok problémalatasa pszichologiai megkozelitésben
(Lang Andras — Bernath Laszl6 — Meskd Norbert)

Az életreform mozgalmak és a reformpedagégia kapcsolata az
1920-as, 1930-as évek Magyarorszagan Boreczky Agnes —
Pukanszky Béla

Eletreform és tarsadalmi-pedagogiai megujulasi mozgalmak a XX.
szazad eleji Magyarorszagon (Mikonya Gydrgy —Pirka Veronika)

A magyar életreform tarsadalmi és pedagogiai mozgatorugoi, a
26doll61 mivésztelep és utdélete (Németh Regina)

A tanc- és zenei nevelés megjelenése a XX. szdzad elején kibonta-
koz6 életreform mozgalmak tiikrében
(Banyasz-Németh Tilda — Kovacs Henrik — Pethd Villd)

Harmadik utas kiutkeresési kisérletek a két vilaghaboru kozotti
Magyarorszagon (Vincze Beatrix)

A képzésért felel6s intézmények, testiiletek alakvaltozasai a
debreceni tanarképzésben
Brezsnyanszky Laszl6 — Szabé Laszlé Tamas

A tanarképz6 funkcio6 intézményesiilése és szellemisége
(Bicsadk Zsanett Agnes)

A Tanarképzo Intézet képe a Debreceni Egyetem dokumentumaiban
(Fenyd Imre)

A Tanarvizsgalo bizottsag (Erdeiné Nyilas I1diko)

Tanarkép a két vilaghaborua kozti szaksajtoban
(Vargané Nagy Aniko)

A tanarképzési rektorhelyettes és tanacsado testiiletei
(Bajusz Bernadett)

Az OECD nemzetkozi tanarkutatas elsé eredményei
Sagi Matild — Lannert Judit

A tanari munka értékelésének gyakorlata (Sagi Matild)

Iskoldk, iskolavezetdk, tanari attitlidok és gyakorlat (Imre Anna)

A magyar tanarok oktatasi gyakorlatanak életkor szerinti kiilonbsé-
gei nemzetko6zi 6sszehasonlitdsban (Hermann Zoltan)
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A palyakezd6 pedagogusok beillesztése az iskolai munkéaba
(Varga Julia)

»En szép tanarkorom” — tanari mesterség
a mult és a jovo hataran
Szaboé Laszlo Tamas — Golnhofer Erzsébet

Kinek j6 a jo tanarképzés? — korlatozott és kiterjesztett tanari sze-
repfelfogés a tanarképzésben (Chrappan Magdolna)

»Bevezetés az oktatas és az iskola vilagaba” — oktatoi és hallgatoi
tapasztalatok (Uton a dramapedagdgia fel¢)
(Bordas Andrea — Chrappan Magdolna)

Iskolai zaklatas — tanari kompetencia, attitiidvaltas a tanarképzésben
(Buda Mariann)

A digitalizal6do iskola pedagdgusai (Buda Andrés)
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2. A IX. ONK eloadasainak tematikus rendje

Témakorok A IX. ONK-ra benyijtott és elfogadott eléadasok
Alternativ Mas értekeket kozvetitenek-e az egyhazi iskolak?
pedagogiak, egyhazi | (Gaspar Mihaly — Szab6 Renata Anna)
nevelés
Munkahelyi egészségiigyi jellemzok két rendvédelmi szerv 6sszeha-
sonlit6 vizsgélata alapjan. (Hidvégi Péter)
Egészségnevelés, A hédmezdvasarhelyi mindennapos testnevelés program elemei, mérési
sportpedagogia rendszere és megitélése a tanulok korében (Nagy Judit)
A serdiilékori alkoholfogyasztas pedagogiai kezelése
(Szabd Csilla Marianna)
A doktorandusz tarsadalom rétegzédése — Doktorandusz csoportok a
Debreceni Egyetemen (Financz Judit)
Fels6oktatas, FelsGoktatasban hasznalt forumfeliiletek elemzése (Lévai Dora)
felnéttoktatas FelsGoktatas és munkaerépiac (Sagi Matild)

A taniroda és az andragdgia gyakorlatanak kapcsolata
(Tombor Viktoria)

Gyermek- és
ifjusagvédelem

Vélekedések a parkapcsolatokrol a serdiilékor kezdetén, végén és fiatal
felnéttkorban (Szenczi Beata)

Az iskola és a csalad kapcsolati rendszerének tartalmi és formai jellem-
7061 (V. Gonczi Ibolya)

Hatranyos helyzet,
kisebbségi oktatas/
Gyogypedagogia,
sajatos nevelési
igények

Iskolai peremhelyzet, tarsadalmi kirekesztodés
(Bodnarné Kiss Katalin)

Sajatos nevelési igény, hatranyos helyzet és kiilontamogatas. ..
(Bodorné Németh Tiinde)

Kulturalis hatarértelmezések a nemzetiségi oktatasban
(Nagy Eva)

Egy egyetem bels6 vilaga' - A hataron tuli magyar fels6oktatas vilaga
— hallgatdi szemmel (Takacs Tamara)

Idegen nyelvi oktatas

Racid és emocio az idegennyelv-oktatasban
(Budai Lészl6)

Lux Gyula és koranak nyelvpedagdgija
(Bencéné Fekete Andrea)

A multikompetencia vizsgélata angol 6rakon
(Dégi Zsuzsanna)

Az emlékezeti rendszerek szerepe az 0j idegen nyelvi szoalakok elsaja-
titasaban (Kovacs Gabor)

Kozépiskolai tanulok német nyelvi szokincse, a szokincsmélység és a
szovegértés...(Sominé Hrebik Olga)

Az iraskészség mérési-értékelési eljarasainak mindségi mutatoi az
emelt szintii német érettségin (Vigh Tibor)

A plurikulturalis kompetencia megszerzése az idegennyelvi orakon.
(Wakai Seiji)
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IKT, e-learning, tav-
oktatas

A személyes €s az oktatoi jelenlét hatasa a hallgatoi elégedettségre
online tanulasi kdrnyezetben (Dorner Helga)

Tanulasi tevékenység elemzése elektronikus tanulasi kdrnyezetben a
tanulasi szokas, stilus és eredményesség Osszefiiggéseinek
vizsgalatara (Jokai Erika)

Online teszt és kérddiv készitése Moodle és CooSpace virtualis tanulasi
kornyezetekben (Kétyi Andras — Paksi Attila)

Egyiittm(ik6d6 tanulas soran megosztott tartalombdl késziilt miivek
Osszehasonlito elemzése (Molnar Pal)

Tavoktatasos hallgatok LMS hasznalatanak jellemzd sajatossagai
(Nyéki Lajos)

»Szamitogépet hasznalni a tanulashoz” — avagy tanulasi sajatossagok
digitalis kdrnyezetben (Papp-Danka Adrienn)

Kognitiv fejlodés és
fejlesztés

Készségtanulas autizmusban (Balogh Virag)

Kisiskolas koru sni-s gyermekek kognitiv fejlesztése a Feuerstein-i
Eszkozgazdagitdé Program ’Basic’ valtozataval
(Bohécs Krisztina)

Kognitiv és affektiv tényezdk hatdsa a fogalmazasképesség
fejlodésére (Molnar Edit Katalin)

Egy 1j eszk6z a munkamemoria mérésében: A hallasi mondatterjede-
lem teszt (HMT) (Tanczos Timea)

A matematikai kompetencia egyes elemeinek fejlodése és Gsszefiiggé-
sei az 5-9. évfolyamon (Vidakovich Tibor)

Miivészeti nevelés,
vizualis kultira

Zenei milveltség vizsgalata a kdzépiskolas fiatalok korében
(Dohany Gabriella)

Architektura és funkcionalis terek az iskola vilagaban
(Hercz Maria — Santha Kalman)

A 14-18 éves korosztaly médiamiiveltség vizsgalata fokuszcsoportos
technikaval, és dramapedagoégiai. ..
(Herzog Csilla — Vargané Vizi Csilla)

Nonverbalis tizenetek megjelenése két gimnazium tanuldinak szemé-
lyes kommunikacidjaban (Papp Laszlo)

Neveléstorténet, re-
formpedagogia/
Oktataspolitika,
EU oktatasiigy

Kulturak egytittélése a két vilaghabora kozotti magyar népiskolai tan-
tervekben (Porndi Imre)

A foérangi nok és a nevelés. Sziikséges-e az arisztokrata holgyeknek a
,tudomanyokat tanulni”? (Virag Irén)

A szocialista nevelésiigy képi hangsulyai az 1950-es, 60-as, 70-es és
80-as évek magyar pedagogiai szaksajtojaban.
(Géczi Janos)

Az autondmia hatarai: reformatus kontra allami oktataspolitika az
1920-as években (Rébay Magdolna)

A harmincas évek magyar oktataspolitikajanak egy vitatott kérdése
(Vincze Tamas)

Partstruktara és oktataspolitika (Nagy Péter Tibor)

Oktatasi modszerek,
szakmodszertan

Multidiszciplinaris szemléletii pedagdgiai modszerek alkalmazasa a
felsdoktatasban (Bardti Eniké — Mészaros Attila)

A médiaoktatas kdzoktatasi gyakorlatanak vizsgalata
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(Herzog Csilla)

Szorzotabla tanitasa multikulturalis térben (Kdves Gabriella)

Osszehasonlito
pedagégia, hataron
tuli oktatas

Vietnami emigrans csaladok gyerekei magyar iskolakban...
(Gybri Janos — Nguyen Luu Lan Anh)

A ,finn csoda” jelenségének finnorszagi €s nemzetkdzi narrativumai
(Gal Attila)

Jelentésélmények a tobbnyelvii 1étben (Tédor Erika Maria)

A Sz¢kelyudvarhelyi Modern Uzleti Tudoményok Féiskola
(Barabasi Tiinde — Abraham Katalin)

Pedagoégiai értékelés,
mindségfejlesztés/
Motivacio,
onszabalyozas

A szovegalkotasi képesség és az dnszabalyozo tanulés vizsgalata 11.
évfolyamos szakkozépiskolas tanulok korében
(Balazsné Nagy Zsuzsanna)

Adaptiv problémamegoldo stratégiak vizsgalata laboratoriumi szoveg-
értési feladatban (Csikos Csaba)

Ertékelési és munkaportfolid dsszehasonlitasa két felsGoktatasi esetta-
nulmanyon keresztiil (Molnar Pal — Kétyi Andras)

Allamilag elismert nyelvvizsgarendszerek illetve az emelt szintii érett-
ségi Osszevetése probavizsgazoi teljesitmények tiikkrében
(Szabd Gabor)

A tanarok értékeléssel kapcsolatos attitlidjei, nézetei (Toth Edit)

Pedagégusképzés,
pedagogus palya

Gyakorloéiskolai konyvtarak helyzete, szerepe a tanar-, a konyvtaros- és
a konyvtaros-tanar-képzésben (Domsddy Andrea)

Az integralt (nyelv)tanarszerep komponensrendszere (Fabian Gyongyi)

A Szegedi Tudomanyegyetem tanarképzdéseinek értékorientacioi
(Jancsak Csaba)

Pedagogus és szocialis szakos hallgatok palyaorientacioja
(Nagy Krisztina)

A kiégés és Osszefiiggései altalanos iskolai pedagogusok korében
(Toth-Mozer Szilvia)

Szakképzés

»FSZ- a kozéppontban” - A fels6foku szakképzésben résztvevo hallga-
tok helyzete, képzéshez valo viszonya, kompetencidik
(Bacsa-Ban Anetta)

Multidiszciplinaris modell a szakképzés tervezéséhez
(Létray Zoltan)

A fels6foku szakképzés munkaerd-piaci és tarsadalmi megitélése
(Farkas Eva — Tombor Viktoria)

Személyiség-fejlodés
_€s fejlesz-
tés/Ovodapedagdégia

Ertékmegvaldsito nevelés, megtartd magatartasformak elsajatitisa
(Czako Kalman)

Téarsadalmi-gazdasagi igények — pedagdgiai gondolkodas
(Jarmai Erzsébet Maria)

Az egész életen at tarto tanulas informalis és nonformalis szintereinek
vizsgalata (Molnar Gyorgy)

Az érzelmek felismerésének, kifejezésének, megértésének és szabalyo-
zéasanak jellemz6i 4, 8, 11 és 17 éves korban (Kasik Laszl0)

Szubkulturalis pedagogia: az interkulturalis nevelés 4j utjai egy iskolai
etnografia tiikrében (Mészaros Gyorgy)

A szocialis énkép ¢€s a testkép alakulasa serdiilokortol fiatal felndttko-
rig (Szenczi Beata — Jozsa Krisztian)
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A gyermekkori stressz multidimenzionalis integrativ megkdzelitése —
néhany idegrendszeri €s hormonalis meghatarozé
(Takacs Istvan Kéaroly — Kasik Laszl0)

Ovodaskora gyermekek inkluziv nevelésének kérdései. Megoldasok
néhany eurodpai orszagban.(Garai Déra)

Ovodai inklizio segitése miivészeti terapidval (Tamas Katalin)

Szocialis képességek,
szocialis tanu-
las/Tehetséggondozas,
specialis fejlesztés

A massag az iskolaban: egy szubkulttra példéja
(Antoni Rita — Gal Attila)

A szocialisérdek-érvényesitd viselkedés és a sziiloi eréforradsok vizsga-
lata 4—17 évesek ¢és sziileik korében (Kasik Laszlo — Toth Edit)

Narrativa és gyermekkor-kutatas
(Szabolcs Eva — Golnhofer Erzsébet)

Harry Potter és a konfliktusok (Simay Attila Endre)

Szocialis hattér, taplalkozas és a fizikai teljesitmény
(Schaub Gaborné — Szabd Attila)

A tehetség kibontakozasat befolyasolo szociologiai tényezok
(Ceglédi Timea —Fonai Mihaly)

Tanulas, tudas

Az életen at tartd tanulast megalapozo kompetenciak kialakulasa a
nonformalis és informalis tanulas dimenzidjaban (Kalman Anikd)

A tanulasi kompetenciak szerepe a tanulasfejlesztésben
(Gasko Krisztina)

Egyetemi hallgatok a tanulasrol (Horvath H. Attila)

Az anyagi halmazok tulajdonsdgaival, az anyagok valtozasaival kap-
csolatos fogalmak fejlettsége a 4. évfolyamon
(Korom Erzsébet — Nagy Laszloné)

Tanulasi stratégiak és tanuloi teljesitményvaltozas dsszefiiggései 12 és
14 éves tanuldknal (Oll¢ Janos)

Fogalomcsoportok vizsgalatanak modszerei (Pintér Henriett)

Tanulasi lehetdségek a turizmus soran (Simandi Szilvia)

Erettségi a hétkdznapokban (Simay Endre Istvan)

Tarsadalom-
tudomanyi oktatas

Szakiskolai allampolgari kompetencia-fejlesztd program megitélése. ..
(Farkas Olga — Kiny6 Laszl6)

Az iskolai konyvtar hasznalatanak felmérése szakkozépiskolas tanuldk
korében (Kelemen-Molitorisz Aniko)

A tarsadalomismereti nevelés és oktatés, az dllampolgari tudas és a
politikai miiveltség 6sszefiiggései (Kinyd Laszlo)

7. és 11. évfolyamos tanulok erkdlcsi itéleteinek kismintas vizsgalata
(Kiny6 Lészl6 — Barassevich Tamas)

Természettudomanyi
oktatas

Az elbzetes tudas felhasznalasa a természetismeret-tananyag elsajatita-
saban (Nagy Laszloné — Korom Erzsébet)

Természettudomanyos problémamegoldo stratégiak vizsgalata az alta-
lanos iskola als6 tagozataban
(Revakné Markoczi Ibolya — Toth Zoltan — Tothné Kosztin Beata)

Természettudomanyos tankonyvi szovegek textologiai elemzésének
elméleti alapjai (Takacs Istvan Karoly)
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3. A IX. ONK referatumainak tematikus rendje

Témakorok A IX. ONK-ra benyujtott és elfogadott referatumok
Egészségnevelés, Jovéorientalt nevelés az altalanos iskola bevezetd és kezd6 szakasza-
sportpedagogia ban (Vass Zoltan)
Gyoégypedagégia, A specialis nevelési sziikséglet diagnosztikai rendszerei hét eurdpai
sajatos nevelési orszagban (Bohacs Krisztina — Toth Edit)
igények

Hatranyos helyzet,
kisebbségi oktatas

A migrans hatter( tanulok korére vonatkozo fogalmak €s az adat-
gyljtés Osszefiiggésrendszere (Bukus Beatrix)

Siker vagy kudarc? — avagy a roma integracié problematikaja a magyar
kozoktatasban (Rajnai Judit)

Multikulturalizmusrol gyermekirodalmi miivek tiikkrében
(Jenei Teréz)

Egy integracios folyamat eredményei és nehézségei
(Kertiil6 Judit)

Idegen nyelvi oktatas

Idegennyelv-tanulas és nyelvi kornyezet: receptiv készségek vizsgalata
egynyelvii és kétnyelvil kornyezetben €16... (Fabian Marta)

Anyanyelv és idegen nyelv hataran — kiejtés- és olvasastanitas a ma-
gyar mint idegen nyelvi 6ran (Nagyhazi Bernadette)

Kognitiv fejlodés és
fejlesztés

Az episztemologiai meggy6zodések szerepe a tanuldk kognitiv fejlodé-
sében (Barassevich Tamas)

Kornyezetpedagogia

Természettudomany egyes tananyagainak integralasa a kornyezeti
nevelésbe (Marfoldi Anna)

Miivészeti nevelés,
vizualis kultira

Multikulturalitas és zenei nevelés (Gonczy Laszlo)

Terek a campuson (Pataki Gydngyvér)

A tankonyvdiplomacia cselekvéstere a két vilaghaborti k6zotti hazai
tankdnyvreviziés mozgalomban (Albert B. Gabor)

A beszédrogzitd, szovegfeldolgozod munkavégzésre felkészitd ligyviteli

rl::::;fsi(::ege:; szakképzés torténete Magyarorszagon (a reformkortdl napjainkig)
pedagog (Hajdicsné Varga Katalin)
Otven év — A zenei képzés csomopontjai a felséfoku tanitoképzésben
(Kis Jenoné Kenesei Eva)
Gyakorlé pedagdgusndk offline mentalhigiénés allapotfelmérése kiilo-
Pedaséeusképzés nds tekintettel a ndi identitastipus megélésének a szakmai személyiség-
oguskepzes, re kifejtett (Borbath Katalin)
pedagogus palya

Konfliktusok és megoldasuk pedagogus palyan innen és til
(Mészaros Attila)

Személyiség-fejlodés
és fejlesztés

Kommunikacios kompetencia és az anyanyelvi fejlettség szintje a
kommunikécios szakos hallgatok korében (Mohécsi Marta)

Tanulas, tudas

A narrativ kompetencia fejlesztése konnektivista tanulasi kdrnyezetben
(Dob6 Istvan)

Természettudomanyi
oktatas

Laikus nézetek szerepe a természettudomanyos gondolkodas fejleszté-
sében (Vastagné Bauer Zita)
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4. A IX. ONK poszter-bemutatoinak tematikus rendje

Témakorok A IX. ONK-ra benytjtott és elfogadott posztereléadasok
A gyogypedagogusok ¢s a pedagogusok attitiidje metaforak tikrében
Gvéovpedasteoia (Pénzes Eva — Szekeres Agota)
yogypecagosia, A fogyatékos emberek szakképzése és innovativ szolgaltatasi megolda-
sajatos nevelési . \ .
o sai hazankban (Szauer Csilla)
igények

Tanulasban akadalyozott digitalis bennsziildttek (?)
(Viranyi Anita)

Miivészeti nevelés,
vizualis kultira

Mivészeti nevelés az ELTE PPK muzeumpedagogiai szakiranyu kép-
z¢s keretében (Foghtiiy Krisztina — Pirka Veronika — Sipos Endre)

Neveléstorténet,
reformpedagégia

Gyermekkép a pszichologiai és pedagogiai szaksajtoban az 1960-1980-
as években. Antropologiai megkdzelitések.
(Géczi Janos — Darvai Tibor)

Oktatasi modszerek,

Gyermek szabadidé: szabad id3? (Béardi Arpad Janos)

szakmédszertan
Oktataspolitika, Mennyit ér a BA/BSc diploma? (Seres Edina — Térok Agnes)
EU oktatasiigy
Gratmedhgish Early Childhood Education in Inclusive Settings. Ovodaskor gyerme-

kek (Garai Déra — Tamas Katalin)

Pedagdgiai értékelés,

Szakképzési Tananyagfejlesztok Akkreditacios Kozpontja (ACVCD)

mindségfejlesztés (Kovacs Katalin)
Pedagogusképzés, Tanit6 szakos hallgatok palyaelkotelezettsége és determinalo tényezoi
pedagogus palya (Holecz Anita — Csongradi Beéta)
Szakkeépzés AZ. uj szqkképesitések kompetenciéinak.6sszehasonlit() vizsgalata, a
tipizalt vizsgafeladatok rendszerének fejlesztése (Liik Istvan)
Természettudomanyi | Kémia, vegyészmérndki és biomérnoki alapképzésiiket kezdd egyetemi
oktatas hallgatok kémiai tudasszintjének vizsgalata (Toth Zoltan)
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A IX. Neveléstudomanyi Konferencia szimpdéziumainak, tematikus eléadasainak és referatumainak beosztasa

Idépont/ . TEMATIKUS TEMATIKUS TEMATIKUS . . TEMATIKUS .
Helyszin SZIMPOZIUMOK ELOADASOK ELOADASOK ELOADASOK SZIMPOZIUMOK | SZIMPOZIUMOK ELOADASOK SZIMPOZIUMOK
2009. Ciganyokrél- Neveléstorténet, IKT, e-learning, Pedagégus- Az OECD A narrativ para- Személyiségfejlédés Magyar hallgaték
november masképpen reformpedagogia tavoktatas képzés, nemzetkozi digmatol a posztko- és -fejlesztés; Moti- ,»Bolognaban” A
1. pedagogus palya tanarkutatas elsé lonialista vacio, onszabalyozas felsdoktatasi
csiitortok eredményei latasmodig szerkezetvaltas
hatésa...
1590179 Terem: Terem: Terem: Terem: Terem: Terem: Terem: Terem:
N 101 N 110 N 111 N 119 N 106 N 104 N 105 Polinszky
SZIMPOZIUMELNOKOK, OPPONENSEK, SZEKCIOVEZETOK
Nahalka Istvan Pukinszky Béla Ollé Janos Falus Ivan Sagi Matild Kéri Katalin Szabé Laszl6 Tamas Pusztai Gabriella
Binlaky Pal Lannert Judit Dirdai Agnes Kocsis Mihily
A roma gyerekek Kultarak egytitt- A személyes és az | Gyakorloiskolai A tanari munka A narrativitasban A szocialis énkép és a | Hallgatok a felvételi
kognitiv fejlodése ¢élése a két vilag- oktatoi jelenlét konyvtarak hely- értékelésének gya- rejlo lehetdségek a testkép alakulasa adatok tiikrében
(Nahalka Istvan) habort kozotti hatésa a hallgatoi zete, szerepe a korlata neveléstudomany serdiil6kortdl fiatal (Szemerszki Marianna)
15%-15% magyar népiskolai | elégedettségre tanar-, a konyvta- | (Sagi Matild) szamara felndttkorig
tantervekben online tanulasi ros- és a konyvta- (Di Blasio Barbara) (Szenczi Beata —
(Pornoi Imre) kdrnyezetben ros-tanarképzésben Jozsa Krisztian)
(Dorner Helga) (Domsody Andrea)
Cigany és nem A férangli nék és a | Tanulasi tevé- Az integralt Iskolak, iskolaveze- Posztkolonializmus A gyermekkori stressz | Hallgatok tanulma-
cigany tanulok nevelés... kenység elemzése | (nyelv)tanarszerep | tOk, tanari attitidok és gender a nevelés- multidimenzionalis nyi munkaattitiidjei
1520.15% tanulasi stratégiaja (Virag Irén) elektronikus komponens- és gyakorlat és milvelddéstorté- integrativ megkdozeli- (Barta Szilvia)
(Lukacs Istvan) tanulési kornye- rendszere (Imre Anna) net-irasban tése —
zetben... (Fabian Gyongyi) (Kereszty Orsolya) (Takacs Istvan Karoly
(Jokai Erika) — Kasik Laszl6)
Kulturalis hibridiza- | A szocialista Online teszt és A Szegedi Tudo- A magyar tanarok A fejlesztéfeladatok Az FSZ-képzés Miivelddési szoka-
ci0 a cigany csala- neveléstigy képi kérddiv készitése manyegyetem oktatasi gyakor- ¢és a multikulturalis kutatési eredményei sok a fels6oktatas
dokban hangstlyai az Moodle és tanarképzdseinek latanak életkor tartalmak Dunaujvarosban kiilonboz6 szektora-
154016 (Boreczky Agnes) 1950-es, 60-as, 70- | CooSpace virtua- értékorientacioi szerinti kiilonbségei (Kaposi Jozsef) (Bacsa-Ban Anetta — iban tanulmanyokat
es és 80-as évek lis tanulési kor- (Jancsak Csaba) nemzetkozi 6sszeha- Guban Gyula — folytatd hallgatok
magyar pedagogiai | nyezetekben sonlitasban Kadocsa Laszl0) korében
szaksajtojaban. (Kétyi Andras — (Hermann Zoltan) (Németh Nora)
(Géczi Janos) Paksi Attila)
,... hanem az Az autonémia Egyiittmiikodo Pedagogus és A palyakezdd Tanitok problémala- | A szvegalkotasi A hallgatéi kapcso-
¢életnek...” hatérai: reformatus | tanulds soran szocialis szakos pedagogusok tasa pszichologiai képesség ¢és az 6nsza- latrendszer valtozo
(Karolyi Julia) kontra allami megosztott hallgatok palya- beillesztése az megkdzelitésben balyozo tanulas mintazatai és ezek
16%.162 oktataspolitika az tartalombol orientacidja iskolai munkaba (Lang Andras — vizsgalata 11. évfo- hatésa a tanulmanyi
1920-as években késziilt miivek (Nagy Krisztina) (Varga Julia) Bernath Laszl6 — lyamos szakkozépis- eredményességre
(Rébay Magdolna) | Osszehasonlitd Meskod Norbert) kolas tanulok korében | (Pusztai Gabriella)
elemzése (Nagy Zsuzsanna)
(Molnér Pal)
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A harmincas évek Tavoktatasos A kiégés és Gyermekek a rekla- Hallgatok profesz-
magyar oktataspo- | hallgatok LMS Osszefliggései mok blivoletében — szio-képének elemei
litikajanak egy hasznélatanak altalanos iskolai Az egészségnevelés (Fénai Mihaly)
16%-16% vitatott kérdése jellemz0 sajatossagai | pedagogusok ¢és média-pedagogia
(Vincze Tamas) (Nyéki Lajos) korében kérdései...
(Toth-Mozer Szilvia) (Téth-Marhoffer
Mirta)
Kazinczy és Az Oreg tanito és a
kortarsai betlitanitas
a nemzetnevelésrol Adalékok a tanitoi
16%.17% (Eles Csaba) szakma
professzionalizald
dasanak torténeté-
hez (Ugrai Janos)
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Idépont/ - TEMATIKUS TEMATIKUS TEMATIKUS - - TEMATIKUS .
Helyszin SZIMPOZIUMOK ELOADASOK ELOADASOK ELOADASOK SZIMPOZIUMOK SZIMPOZIUMOK ELOADASOK SZIMPOZIUMOK
Inkluziv tarsada- Kognitiv fejlédés Oktataspolitika, Pedagégiai A validaci6 és az A felséfoku szak- Tanulas, tudas; Innovicié6 a
2009. lom - és fejlesztés EU oktatasiigy; értékelés, ming- | Orszagos Képesitési | képzésben végzettek | Természettudoma- feln6ttoktatasi
november interkulturalis Osszehasonlito ségfejlesztés Keretrendszer a palyakovetése nyi oktatas; Okta- kutatisokban és
. 19 . nevelés pedagogia, hazai tasi médszerek, fejlesztésekben
csiitortok hatéron tiili oktatis (fels6)oktatasban szakmédszertan
1790_19% Terem: Terem: Terem: Terem: Terem: Terem: Terem: Terem:
N 101 N 110 N1l N 119 N 106 N 104 N 105 Polinszky
SZIMPOZIUMELNOKOK, OPPONENSEK, SZEKCIOVEZETOK
Varga Aranka Kozma Tamas Perjés Istvan Golnhofer Er- Kocsis Mihaly Fehérvari Aniké Nahalka Istvan Koltai Dénes
Forray R. Katalin zsébet Derényi Andras Gyorgyi Zoltan Trencsényi Laszlo
Antirasszizmus €és Kisiskolas kort ,»Valosagot, nem Az iraskészség Az Orszagos Képesi- | A felséfokt szakkép- | ,,Szamitogépet Valtozasok az
inkluziv pedagogia sni-s gyermekek szavakat” mérési-értékelési tési Keretrendszer és | zésben végzettek hasznalni a tanulas- eurodpai felnéttokta-
(Arat6 Ferenc) kognitiv fejleszté- (Szemked Judit) eljarasainak minGségi a Kozponti Valida- nyomon kovetd hoz” — avagy tanula- | tas kutatasaban a
17%0.1720 se a Feuerstein- mutatoi az emelt szintli | cids Rendszer... vizsgalata si sajatossagok felnéttoktatasi
Eszkozgazdagito német érettségin (Kocsis Mihaly — (Fehérvari Aniko) digitalis kornyezet- politika jellemzéinek
Program "Basic’ (Vigh Tibor) Vago Irén) ben tiikrében
valtozataval (Papp-Danka Adrienn) (Németh Balazs)
(Bohécs Krisztina)
Inkluzivitas a peda- | Kognitiv és Vietnami emig- Adaptiv problé- Az Orszagos Képesi- | A felséfokt szakkép- Természettudomanyos N6k a felndttek
gogusképzésben affektiv tényezok rans csaladok mamegoldo tési Keretrendszer z¢€s jellemz6i problémamegoldd altalanos iskolaiban
(Dezs6 Renata hatésa a fogalma- gyerekei magyar stratégiak vizsga- hatésa a képzési és (Kocsis Mihaly) stratégiak vizsgalata az (Bajusz Klara)
1720174 Anna) zasképesség iskolakban... lata laboratoriumi kimeneti kovetelmé- altalanos iskola also also
fejlédésére (Gy6ri Janos — szovegértési nyekre a fels6okta- tagozatan
(Molnéar Edit Katalin) | Nguyen Luu Lan feladatban tasban (Temesi (Revakné Markécezi
Anh) (Csikos Csaba) Jozsef) Tbolya— Téth Zoltan—
Tothné Kosztin Bedta)
Multikulturalis Egy tj eszkoz a A ,.finn csoda” Extékelési és A kvalitativ skalak A fels6foku szakkép- | Természettudoma- Az életen at tartd
szemlélet alakitasa munkamemoria jelenségének munkaportfolio (Horvath Zsuzsanna) | zés intézményei nyos tankonyvi tanulast megalapozo
a felsGoktatasban mérésében: A finnorszagi és Gsszehasonlitasa két (Kardos Lajos) szovegek textologiai | kompetenciak kia-
1740180 (Varga Aranka) hallasi mondatter- nemzetkdzi felsGoktatasi esetta- elemzésének elméle- lakulasa a
jedelem teszt narrativumai nulmanyon keresztiil ti alapjai nonformalis és
(HMT) (Gal Attila) (Molnar Pal — (Takacs Istvan Karoly) informalis tanulas
(Téanczos Timea) Kétyi Andras) dimenzidjaban
(Kéalman Aniko)
Romolégia a A matematikai Jelentésélmények | Allamilag elismert | Lehetséges kimeneti | ,Két vilag kozott” Természettudomany | A tanuld szerveze-
felsdoktatasban kompetencia egyes a tobbnyelvil nyelvvizsgarend- pontok, szakasz- Tanul6i/hallgatoi, egyes tananyagainak | tek jelentdsége a
(Lakatos Szilvia) elemeinek fejlodéseés | 1étben szerek illetve az hatarok — a kompe- munkaer6 piaci, integralasa a kornye- | felnéttképzésben
18%0-18% Osszefliggései az 5-9. (Todor Erika Maria) emelt szintii tencia alapu NAT és maganéleti feladatok zeti nevelésbe (Kraiciné
évfolyamon érettségi Osszeve- az Orszagos Képe- és szerepek (Marfoldi Anna) Szokoly Maria)
(Vidakovich Tibor) tése... sitési Keretrendszer.... | (Reisz Terézia)

(Szab6 Gabor)

(Utsné Visi Judif)
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Roma szakkollégi- Az Mas értékeket A tanarok értéke- A felsofoku szakkép- Laikus nézetek A felnéttoktatok
um episztemologiai kozvetitenek-e az 1éssel kapcsolatos z¢€s munkaerd-piaci és | szerepe a természet- képzésének eurdpai
(Boros Julianna) meggy6z6dések egyhazi iskolak? attitlidjei, nézetei tarsadalmi megitélése | tudomanyos gondol- | trendjei
1820140 szerepe a tanulok (Gaspar Mihaly — | (Téth Edit) (Farkas Eva — kodas fejlesztésében | (Farkas Eva)
kognitiv fejlode- Szabd Renéta Anna) Tombor Viktoria) (Vastagné Bauer Zita)
sében
(Barassevich
Tamas)
Az elbzetes tudas
felhasznalasa a
természetismeret-
18%-19% tananyag elsajatita-

saban
(Nagy Laszloné —
Korom Erzsébet)
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}_f;‘y"s’;’lz SZIMPOZIUMOK gfg':g ;Is(gls( EEX:DT Iils(gls( EEX:DT Iils(gls( SZIMPOZIUMOK | SZIMPOZIUMOK gfg:g;‘;gls( SZIMPOZIUMOK
Hatékonysag, Hatranyos Idegen nyelvi Személyiségfejlo- A képzésért felelos Munkahelyi tanulas Tarsadalomtudo- A hodmezovasarhe-
2009. eredményesség a helyzet, kisebb- oktatas dés és -fejlesztés intézmények, testii- -és képzés: perspek- manyi oktatas lyi és szegedi
november kozoktatasban ségi oktatas letek alakvaltozasai tivak és megkozeli- deszegregacios
20. a debreceni tési lehetdségek intézkedés...
péntek tanarképzésben
9o0_1 1% Terem: Terem: Terem: Terem: Terem: Terem: Terem: Terem:
N 101 N 110 N 111 N 119 N 106 N 104 N 105 Polinszky
SZIMPOZIUMELNOKOK, OPPONENSEK, SZEKCIOVEZETOK
Kopeczi-Bécz Matrai Zsuzsa Kurtan Zsuzsa Csapé Bené Brezsnyanszky Polényi Istvan Trencsényi Laszlo Fejes Jozsef Balazs
Tamas Polonkai Laszlo Benedek Andras Forray R. Katalin
Miria Szabé Laszlé Tamas
A kozoktatas Iskolai peremhely- | Racio és emocio Ertékmegvalosito A tanarképz6 funkcio | Leszakado rétegek a Szakiskolai allam- A ,Hodmez6-
eredményességé- zet, tarsadalmi az idegennyelv- nevelés, megtartd intézményesiilése és munkaerépiacon, a polgari kompeten- vasarhelyi modell”
9%0_g20 nek, hatékonysaga- | kirekeszt6dés oktatasban magatartasformak szellemisége képzésben, a munka- | cia-fejleszt6 prog- integraciot tamogatod
nak mérhetésége (Bodnarné (Budai Lasz10) elsajatitasa (Bicsak Zsanett helyi képzésben ram megitélése... elemei
(Kopeczi-Bocz Tamas) | Kiss Katalin) (Czako Kalman) Agnes (Gyorgyi Zoltan) (Farkas Olga — (Nagy Judit —
Kinyo6 Lasz16) Sziics Norbert)
A palyaorientacio Sajatos nevelési Lux Gyula és Térsadalmi- A Tanarképzo Intézet | Az OKIJ vizsgabi- Az iskolai konyvtar | A szegedi
kompetenciahattere | igény, hatranyos koranak nyelvpe- gazdasagi igények | képe a Debreceni zottsagi elnokok hasznalatanak deszegregacios
(Bodnar Eva — helyzet és kiilon- dagogiaja — pedagogiai Egyetem dokumen- tanulasi folyamatai- felmérése szakko- intézkedés és Hallga-
920_g% Sass Judit) tamogatas. .. (Bencéné gondolkodas tumaiban nak vizsgalata zépiskolas tanulok toi Mentorprogram
(Bodorné Fekete Andrea) (Jarmai Erzsébet (Feny6 Imre) (TOzsér Zoltan — korében (Kelemen Valéria)
Németh Tiinde) Maria) Maté Krisztina) (Kelemen-
Molitorisz Aniko)
On-line mérdesz- Kulturalis hatarér- A Az egész életen at | A Tanarvizsgald Az ismeretforrasok A tarsadalomisme- Deszegregacio és
kozok a kozokta- telmezések a multikompetencia | tarto tanulas bizottsag és tanulasi modsze- reti nevelés és mentoralds a szoveg-
tasban nemzetiségi okta- vizsgalata angol informalis és (Erdeiné Nyilas Ildiko) rek valtozasa a oktatas, az allam- értés, valamint né-
940_10% (Kovécs Katalin — tasban orakon nonformalis munkahelyi polgari tudas és a hany nem kognitiv
Bodnar Eva) (Nagy Eva) (Dégi Zsuzsanna) szintereinek tanulasban politikai miveltség jellemz6 tiikrében
vizsgalata (Erdei Gabor) Osszefiiggései (Fejes Jozsef Balazs)
(Molnar Gyorgy) (Kiny6 Laszl0)
A pozitiv szabad- Egy egyetem belsé | Az emlékezeti Az érzelmek felisme- | Tanarkép a két Néhany fontosabb 7. és 11. évfolya- Hatranykompenzalas
sag hatékonysaga vilaga® - A hataron rendszerek résének, kifejezésé- vilaghabora kozti tendencia a munka- mos tanulok erkol- ¢és pedagogusképzés
(Perjés Istvan) tali magyar fels6- szerepe az Uj nek, megértésének és szaksajtoban helyi tanulasban — csi itéleteinek (Sztics Norbert)
10%-10% oktatas vilaga — idegen nyelvi szabalyozasanak (Vargané Nagy nemzetkdzi kitekin- kismintas vizsgalata
hallgato6i szemmel szoalakok elsaja- jellemz6i4, 8, 11 és Aniko) tés alapjan (Kiny6 Laszlo —
(Takacs Tamara) titdsaban 17 éves korban (Benke Magdolna) Barassevich Tamas)
(Kovacs Gabor) (Kasik LaszI6)
Nyelv és hatékony- | A migrans hatteri Kozépiskolai Tanulasi lehetdsé- | A tanarképzési Felndttképzés, Narrativa és gyer-
10%-10% sag A pedagogusok | tanulok korére tanulok német gek a turizmus rektorhelyettes és vallalati képzés mekkor-kutatds

szakmai nyelvi

vonatkoz6 fogal-

nyelvi szokincse,

soran

tandcsado testiiletei

(Polonyi Istvan)

(Szabolcs Eva —
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kompetenciaja és a

mak és az adat-

a szokincsmély-

(Simandi Szilvia)

(Bajusz Bernadett)

Golnhofer Erzsébet)

hatékonysag gyljtés osszeflig- ség és a szovegér-

(Pfister Eva) gésrendszere tés...
(Bukus Beatrix) (Sominé

Hrebik Olga)
A A plurikulturalis A hatranyos Narrativak tarta-
Székelyudvarhelyi kompetencia helyzetii gyerekek lomelemzése — Egy
Modern Uzleti megszerzése az iskolai sikeressé- multidiszciplinaris
10%-11% Tudomanyok idegennyelvi gének javitasaért megkozelités

Féiskola orakon. tett nemzetkozi (Kolosai Nedda)
(Barabasi Tiinde — (Wakai Seiji) torekvések
Abraham Katalin) (Torgyik Judit)

26




Idépont/ 5 TEMATIKUS TEMATIKUS TEMATIKUS . . TEMATIKUS -
Helyszin SZIMPOZIUMOK ELOADASOK ELOADASOK ELOADASOK SZIMPOZIUMOK | SZIMPOZIUMOK ELOADASOK SZIMPOZIUMOK
Rendszervaltas és Felséoktatas, Gyermek- és Miivészeti neve- Az életreform A technolégia-alapu | Hatranyos helyzet, Férfiak és nok
2009. oktataspolitika felnéttoktatas; ifjusagvédelem; 1és, vizualis mozgalmak és a tesztelés elterjeszté- | Kkisebbségi oktatas; helyzete
november Szakképzés Ovodapedagé- kultira reformpedagogia sének feltételei: Gyogypedagégia, a felséoktatasban
20. gia; Tehetség- kapcsolata az 1920- nemzetkozi prog- sajatos nevelés;
péntek gondozas, specia- as, 1930-as évek ramok és hazai oktatasi médszerek,
lis fejlesztés Magyarorszagin kutatisok szakmdédszertan
00 1 000 Terem: Terem: Terem: Terem: Terem: Terem: Terem: Terem:
167-18 N 101 N 110 N 111 N 119 N 106 N 104 N 105 Polinszky
SZIMPOZIUMELNOKOK, OPPONENSEK, SZEKCIOVEZETOK
Saska Géza Benedek Andras Mesterhaz i Trencsényi Laszlé Boreczky Agnes R. Téth Krisztina Poér Zoltan Fényes Hajnalka
Németh Andras Zsuzsa Pukanszky Béla Golnhofer Erzsébet Perjés Istvan
A rendszervaltas két | A doktorandusz Vélekedések a Zenei miiveltség Eletreform és tarsa- Nemzetkozi kutata- Siker vagy kudarc? — | A fels6oktatasban
Iépésben tarsadalom réteg- parkapcsolatokrol | vizsgalata a kozép- | dalmi-pedagogiai si-fejlesztési prog- avagy a roma integ- tanulo fiuk és lanyok
(Saska Géza) z6dése — a serdiilékor iskolas fiatalok megujulasi mozgal- ramok a technologiai | racié problematikaja térbeli kotédése a
16%-162 Doktorandusz kezdetén, végén korében mak a XX. szazad alapu értékelés elésegi- | a magyar kozokta- fels6foku intézmény
csoportok a és fiatal feln6tt- (Dohany Gabriel- eleji Magyarorszagon tesére tasban valasztasaban és a
Debreceni Egye- korban la) (Mikonya Gyorgy — (Csap6 Bend) (Rajnai Judit) tervezett lakohely-
temen (Szenczi Beata) Pirka Veronika) ben (Fényes Hajnal-
(Financz Judit) ka)
Ki¢ a rendszerval- Felséoktatasban Az iskola és a Architektura és A magyar életreform | Papir- és szamito- Egy integracios A hallgatéi id6fel-
tas? hasznalt forumfe- csalad kapcsolati funkcionalis terek tarsadalmi és peda- gép-alapu tesztelés folyamat eredményei | hasznalas gender-
(Kozma Tamas) liiletek elemzése rendszerének az iskola vilagaban | gogiai mozgatorugodi, | Osszehasonlitd ¢és nehézségei olvasata
16%-16% (Lévai Dora) tartalmi és formai (Hercz Maria — a g0doll6i mivészte- | vizsgalata problé- (Kertil6 Judit) (Bocsi Veronika)
jellemz6i Séantha Kéalman) lep... mamegoldé kornye-
(V. Gonezi (Németh Regina) zetben
Ibolya) (Molnar Gyongyvér)
Rendszervaltozasok | FelsGoktatas és Ovodaskorti A 14-18 éves A tanc- és zenei Olvasasi képesség Konfliktusok és Tehetséges egyete-
az oktatas finanszi- munkaerdpiac gyermekek inklu- | korosztaly média- nevelés megjelenése a mérése szamitogépes | megoldasuk pedagd- | mista fitk és lanyok
rozasaban (Sagi Matild) ziv nevelésének miiveltség vizsga- XX. szazad elején kornyezetben gus palyan innen és iskolai sikerességé-
(Polonyi Istvan) kérdései. Megol- lata fokuszcsopor- kibontakozo életreform | (Hodi Agnes — tal nek hasonlosagai és
16%-17% dasok néhany tos technikaval, és | mozgalmak R. T6th Krisztina) (Mészéros Attila) kiilonbségei a
eurdpai orszag- dramapedagogi- (Banyasz-Németh csaladi hattér tiikré-
ban. ai...(Herzog Csilla | Tilda—Kovacs Henrik ben (Ceglédi Timea)
(Garai Doéra) — Vargané — Pethd Vill6)
Vizi Csilla)
Egyhazak, partok, A taniroda és az Ovodai inklizio Nonverbalis Harmadik utas Szamitogépes és Idegennyelv-tanulas Tanulasi attittid és
oktatas andragogia gya- segitése milvésze- | lizenetek megjele- kiutkeresési kisérle- papir-ceruza tesztek ¢és nyelvi kdrnyezet: eredményesség a
(Nagy Péter Tibor) korlatanak kapcso- | ti terapiaval nése két gimnazi- tek a két vilaghaboru eredményeinek receptiv készségek felsGoktatasban
17%-17% lata (Tamas Katalin) um tanuldinak kozotti Magyaror- Gsszehasonlito vizsgalata | vizsgalata egynyelvii | tanulo nék korében
(Tombor Viktoria) személyes kommu- | szagon hattérvaltozok alapjan és kétnyelvii kornye- | (Engler Agnes)

nikacidjaban. (Vincze Beatrix) (R. Toth Krisztina) zetben ¢€16. ..
(Papp Laszlo) (Fabian Marta)
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Hatranyos helyzet — | ,JFSZ-akdzéppontban” | A tehetség kibon- Multikulturalitas Anyanyelv és idegen | Oktatoi Gender —
a ciganysag az - A fels6foki szakkép- takozasat befolya- | és zenei nevelés nyelv hataran — ndi oktatok vizsgala-
iskolaban, 1989- Zésben részvevd s0lo szociologiai (Gonczy Laszlo) kiejtés- és olvasasta- tanak els6 eredmé-
17201740 2009 ) hallgatok helyzete, tényezf)'l_( pités amagyar mint nyei (Tornyi Zsuzsa)
(Forray R. Katalin) képzéshez valo (Ceglédi Timea — idegen nyelvi 6ran
viszonya, kompetencia- | Fonai Mihaly) (Nagyhazi Bemadette)
ik
(Bacsa-Ban Anetta)
Multidiszciplinaris | A speciélis Otven év — A zenei Készségtanulas
modell a szakkép- nevelési sziikség- képzés csomopont- autizmusban
z¢s tervezéséhez let diagnosztikai jai a felséfoku (Balogh Virag)
17%-18% (Létray Zoltan) rendszerei hét tanitoképzésben

eurdpai orszagban
(Bohacs Krisztina
— Téth Edit)

(Kis Jenéne
Kenesei Eva)
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Idépont/ 5 TEMATIKUS TEMATIKUS TEMATIKUS 5 TEMATIKUS TEMATIKUS .
Helyszin | SAMPOZIUMOK | g, 5. nAsOK | ELOADASOK | ELOADAsOk | SZIMPOZIUMOK | oy 5 1 ASOK ELOADASOK | SZIMPOZIUMOK
»En szép tanarko- Szocialis képes- Tanulas, tudas Tanulas, tudas Matematikai készsé- Felsooktatas, fel- Egészségnevelés, Hermeneutikai
2009. rom” — tanari ségek, szocialis gek, képességek és néttoktatas; Okta- sportpedagogia megkozelitések a
november mesterség a mult tanulas attitiidok tanulasban tasi modszerek, felsdoktatas
21. és a jovo hataran akadalyozott és szakmodszertan; kutatasaban
szombat tobbségi gyermekek
esetében
9o0_11% Terem: Terem: Terem: Terem: Terem: Terem: Terem: Terem:
N 101 N 110 N 111 N 119 N 106 N 104 N 105 Polinszky
SZIMPOZIUMELNOKOK, OPPONENSEK, SZEKCIOVEZETOK
Szabé Laszl6 Tamas Czaké Kalman Vidikovich Perjés Istvan Jozsa Krisztian Poor Zoltan Vass Miklés Kozma Tamas
Golnhofer Erzsébet Tibor Mesterhazi Zsuzsa Meleg Csilla
Kinek jo a jo tanar- A massag az Fogalomcsoportok | Tanuldsban akada- Multidiszciplinaris Munkahelyi egész- A Bologna-folyamat
képzés? — korlatozott | iskolaban: egy vizsgalatanak lyozott gyermekek szemléletii pedago- ségiigyi jellemz6k hermeneutikaja”
¢s kiterjesztett tanari szubkultara modszerei matematikai fejlédé- | giai modszerek két rendvédelmi (Szolar Eva)
90020 szerepfelfogas a példaja (Pintér Henriett) se: terminologiai és alkalmazasa a szerv Osszehasonlito
tanarképzésben (Antoni Rita — fogalmi keretek fels6oktatasban vizsgalata alapjan.
(Chrappan Magdolna) Gal Attila) (Kelemen Rita — (Bar6ti Enik6 — (Hidvégi Péter)
Szenczi Beata — Mészaros Attila)
Fejes Jozsef Baldzs)
,Bevezetés az oktatas | A szocialisérdek- | A tanulasi kompe- | FErettségia hétkoz- | Matematikai alap- A médiaoktatas A hodmezdvasarhe- Elmények, kudarcok
¢és az iskola vilagaba” | érvényesitd tenciak szerepe a napokban készségek fejlodése kozoktatasi gyakor- lyi mindennapos ¢s kihivasok a
— oktatoi és hallgatoi viselkedés és a tanulasfejlesztés- (Simay EndreIstvan) | tanulasban akada- latanak vizsgalata testnevelés program Komaromi Varosi
920_g#0 tapasztalatok (Utona | sziiléi eréforrasok | ben lyozott és tobbségi (Herzog Csilla) elemei, mérési Egyetem kutatasa
dramapedagogia felé¢) | vizsgalata 4-17 (Gasko Krisztina) gyermekek esetében rendszere és megité- kapcsan (Bordas
(Bordas Andrea — évesek... (Jozsa Krisztian — Iése a tanulok koré- Andrea)
Chrappan Magdolna) | (Kasik Laszlo — Szabo Akosné) ben
Toth Edit) (Nagy Judit)
Iskolai zaklatas — Harry Potter és a Egyetemi hallga- Terek a A matematikai Szorzotabla tanitasa A serdiil6kori alko- ,ldegen” a Rozsahe-
tanari kompetencia, konfliktusok tok a tanulasrol kampuszon szovegesfeladat- multikulturalis holfogyasztas peda- gyi Katolikus Egye-
9%0_10% attitidvaltas a tanar- (Simay AttilaEndre) | (Horvath H. (Pataki Gyongyvér) | megoldo képesség térben gogiai kezelése temen
képzésben Attila) fejlédése tanulasban (Koves Gabriella) (Szabo Csilla Marianna) (D. Farkas Csilla)
(Buda Mariann) akadalyozott...
(Kelemen Rita)
A digitalizalodo Kommunikaciés Az anyagi halma- A narrativ kompe- | Tanuldsban akada- A beszédrogzito, Gyakorl6 pedago- Hermeneutikai
iskola pedagogusai kompetencia és az zok tulajdonsagai- | tencia fejlesztése lyozott és tobbségi szovegfeldolgozo gusndk offline modszerek a Szat-
(Buda Andras) anyanyelvi fejlettség | val, az anyagok konnektivista gyermekek matema- | munkavégzésre mentalhigiénés marnémeti Kihelye-
szintje a kommuni- valtozasaival tanuldsi kornye- tika attitlidje felkészitd tigyviteli allapotfelmérése zett Tagozat tanul-
10°-10% kécis szakos kapcsolatos fogal- | zetben (Jozsa Krisztian) szakképzés torténete | kiilonos tekintettel a manyozéasaban
hallgatok korében mak fejlettsége a (Dobo Istvan) Magyarorszagon (a ndi identitastipus (Hollosi Hajnalka)
(Mohécsi Marta) 4. évfolyamon reformkortol napjainkig) | megélésének. ..
(Korom Erzsébet (Hajdicsné (Borbath Katalin)
— Nagy Laszloné) Varga Katalin)
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Szocialis hattér, Tanulasi stratégi- A szociokulturalis Multi- JovGorientalt nevelés | A Székelyudvarhelyi
taplalkozas és a ak és tanuldi tényezOk ésazintelligen- | kulturalizmusrol az altalanos iskola Modern Uzleti
fizikai teljesit- teljesitményvalto- claszerepeamatematikai | gyermekirodalmi bevezetd ¢és kezdd Tudomanyok
102-10% mény zas Osszefliggései készségek fejlodésében miivek tiikrében szakaszaban Fdiskola
(Schaub Gaborné 12 és 14 éves tanulésban akadatyo- (Jenei Teréz) (Vass Zoltan) (Abraham Katalin)
— Szabo Attila) tanuloknal Z0t. ..
(Oll¢é Janos) (Fejes Jozsef Balazs—
Szabd Akosné)
A
tankonyvdiplomacia
cselekvéstere a két
10-11% vilaghabor kozotti

hazai tankonyvrevi-
zi6s mozgalomban
(Albert B. Gabor)
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A IX. Neveléstudomanyi Konferencia poszter-bemutatoinak beosztasa

Idépont/ 2009. november 20. 2009. november 21.
Helyszin péntek szombat
800_g0 Polinszky-terem, elétér §%0_g00 Polinszky-terem, el6tér
g00_g10 ﬁxeﬁyogypedagogusok ¢és a pedagbgusok attitiidje metafordk tiikré- 00_g10 Miivészeti nevelés az ELTE PPK muzeumpedagogiai szakirany( képzés keretében
(Pénzes Eva — Szekeres Agota) (Foghtiiy Krisztina — Pirka Veronika — Sipos Endre)
A fogyatékos emberek szakképzése és innovativ szolgaltatasi Gyermekkép a pszichologiai és pedagdgiai szaksajtoban az 1960-1980-as években.
g10-g2 megoldasai hazankban g'0-g20 Antropologiai megkdozelitések.
(Szauer Csilla) (Géczi Janos — Darvai Tibor)
§20-g% (Sizkgg%ss(;{zavrizyéigilrejzmk Akkreditacios Kozpontja §20g* Gyermek szabadidé: szabad id6? (Bardi Arpad Janos)
g30_g# Mennyit ér a BA/BSc gliploma? 30_g40 Early Childhood Education in Inclusive Settings — Ovodaskort gyermekek
(Seres Edina — Torok Agnes) (Garai Dora — Tamas Katalin)
g#0_g% ;l;:::;g;izakos hallgatSk pilyaclkdtelezettsége és determindld 4.0 Tanulasban akadalyozott digitalis bennsziilottek (?)
(Holecz Anita — Csongradi Beata) (Virdnyi Anita)
g%0_go0 Kémia, vegyészmérnoki és biomérnoki alapképzésiiket kezdd §50_g00

egyetemi hallgatok kémiai tudasszintjének vizsgalata (Toth Zoltan)
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SZIMPOZIUMOK



TEMAKOR
Pedagogusképzés, pedagogus palya;
Neveléstorténet, reformpedagégia

A narrativ paradigmatél a posztkolonialista latasmédig:
Neveléstudomanyi kutatasok jszeri megkozelitésben

Elnok: AMBRUS ATTILANE KERI KATALIN
Opponens: FISCHERNE DARDAI AGNES

A szimpo6zium osszefoglalasa:
A szimpdzium egy jelenleg folyo, Uj szemléletli kutatas eddigi eredményeit fogja Ossze.
A témakat 0sszekoti az az inter- és multidiszciplinaris megkozelitési mod, mely a tanar-
képzéssel és a pedagdgiai gyakorlattal 6sszefiiggd kérdésekre, problémakra jszerii va-
laszokat probal adni. A szimpdziumot megalapozo6 kutatasok:
1. A ,Tanitok problémalatasa pszichologiai megkozelitésben” c. kutatds azt
vizsgalja, hogyan hatarozzak meg a tanitok a problémas diadkot, és vazolja a
2. ,,A narrativitasban rejlo lehet6ségek a neveléstudomany szamara” c. kutatas
célja annak bemutatasa, hogy a narrativ paradigma hogyan jelent meg a nevelés-
tudomanyban.
3. A ,,Posztkolonializmus és nemiség a nevelés- és miivelddéstorténet-irasban”
c. kutatas célja a két elméleti rendszer alkalmazasi lehetoségeinek bemutatasa.
4. A fejlesztéfeladatok és a multikulturalis tartalmak™ c. kutatas célja a kultura-
lis soksziniiség bemutatasa a torténelemhez kapcsolodo fejleszto feladatokon at.

D1 BLASIO BARBARA
A narrativitasban rejlo lehetoségek a neveléstudomany szimara

Témakorok: Oktatasi modszerek, szakmodszertan; Pedagogusképzés, pedagogus palya

A torténetek tanulmanyozésara a kiilonbozé diszciplindk (antropoldgia, szocioldgia,
pszicholdgia, irodalomtudomany, torténettudomany) sajat megkozelitésmodokat vezet-
tek be. A huszadik szazad utols6 évtizedeiben a narrativ paradigma a neveléstudomanyt
is megérintette, amely elkeriilhetetlennek latszik, amennyiben elfogadjuk, hogy a
modernitas és posztmodernitas egyidOben 1étezik, és a narrativitast bizonyos tekintetben
a posztmodernnel azonosithatjuk. A narrativitads a pedagogiaban is tobbféle értelemben
van jelen: szemléletmodként és modszerként, tovabba kutatési témaként.

A tanulas koltészetének megfogalmazasa Even nevéhez flizodik, aki szerint a multbeli
tapasztalataink erével hatnak a mara, ,,személyes csomagunk” tartalmazza a ,hogyan,
mit és miért tanulunk” kérdésekre a valaszokat. Tovabbfiizve mondhatjuk, hogy torténe-
teink a multbdl a jovo felé tartanak.

Tanulés zajlik a terapidk soran is, ahol a torténeteken keresztiil, beszélgetések, onrefle-
xiokon 4t az életr6l mint a sajat sztorinkrol tudhatunk meg tobbet, értelmezhetové valik
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a szerz0 vagy paciens szamara is. A torténeteink segitségével még a személyiségiink
rejtett rétegeihez is utat nyithatunk, hiszen lathatd, hogy a személyiségpszichologia
megujulasdhoz  vezetett az élettdrténetek vizsgalata. A konstruktivistak és
szocialkonstruktivistak szamara a személyiség nem passziv terminus, hanem a személy
az dnmaga megvalositasanak aktiv szerepldje. Sajat vilaganak alkotoja. A konstruktivis-
ta megkozelités szerint altaldban véve a fejlédésiinket mi magunk tervezziik meg.
Progoff szerint mindannyian miivészekké valhatunk a sajat életlinket illetden, hiszen a
legaprolékosabb alkotasunk a sajat énlink. Ahogy J. Bruner fogalmaz: ,,a megélt élet
elvalaszthatatlan az elmesélt élett6]”. Végiil az énalkotasunk is tanulasnak latszik. Ehhez
illeszkedik a narrativitds, amely a sajat torténeteink és masok torténetein keresztiil a
valosag megértését, értelmezését, onmagunk vilagban torténd elhelyezését teszi lehetd-
Ve.

KERESZTY ORSOLYA
Posztkolonializmus és nemiség a nevelés- és miivel6déstorténet-irashan

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Osszehasonlité pedagodgia, hataron tali
oktatas

Napjainkban egyre inkabb nyomon kdvethetd a neveléstudomanyok teriiletén az a to6-
rekvés, hogy interdiszciplinaris szemléletii, a tarstudomanyok elméleti és modszertani
rendszereit integralva folytassanak kutatasokat. A nevelés- és miivelddéstorténet tudo-
manyteriiletén is megfigyelhetd ez a torekvés: megjelentek az antropoldgiai szemléletii
megkdzelitések, narrativ kutatasok, a diskurzuselemzés fel6l kozelité kutatasok, vala-
mint Gjabb tarsadalmi csoportok, terek keriiltek a vizsgalodas kozéppontjaba.
El6adasomban két angolszasz nyelvteriileten jelent6s multra visszatekintd, Magyaror-
szagon kevés kivételtdl eltekintve még ,,ujdonsadgnak”™ szamité megkozelitésmodra, el-
méletekre €s moddszertanra koncentralok, a ,.gender’-szempontu kutatdsokra és a
posztkolonialis elméletekre. Célom az, hogy ezen két elméleti rendszer, a hozzajuk tar-
tozo elemzési kategoridk és nyelvezet alkalmazasi lehetdségeit targyaljam elsdsorban a
magyarorszagi neveléstorténet-iras szempontjabol.

A posztkolonializmus nem hagyhat6 figyelmen kiviil, ha Eurépan kiviili térségeket
vizsgalunk. Kérdésként mertilhet fel — csakugy, mint mas humantudomanyok, példaul a
irodalomtudomanyok esetében-, hogy milyen egyéb alkalmazasi lehetdségei lehetnek
akar az europai kontextusban is. A torténettudomanyi elemzések nemcsak tudatosan
épitenek a tarsadalmi nemek tudomanya elméleti és modszertani keretére, hanem reflek-
talnak ezen kutatasok magyarorszagi €s nemzetkdzi torténetére, elfogadottsagukra, tu-
domanyos megitélésiikre. A tdrsadalmi nemek torténetének irdi a posztmodernhez kozeli
diskurzuselemzést hasznaljak, elutasitva a nagy narrativakat.

Kérdés, hogy a tarsadalmi nemi szempontu, valamint a posztkolonialis elméleteket és
elemzési kategoriait integraldo kutatdsok mennyiben késztetnek/hetnek az adott tudo-
manyteriilet ujradefinidlasra, egyaltalan erre torekszenek-e, illetve sajat pozicidjuk okan
mennyire deklaralt céljuk a kanon részeseivé valni.
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Csakugy, mint a tarsadalmi nemek tudomanya, a posztkolonializmus is szamos 1j kér-
dést vet fel a nevelés- és miivelddéstorténet-iras szamara, mely lehetdséget ad a pozicio-
janak jragondolasara a tudomanyok hierarchikus rendszerében, (ijabb kutatasi modsze-
rek és nyelvezet kidolgozasara és alkalmazasara, mely mindinkabb hozzajarulhat inter-
diszciplinaris voltahoz.

KAPOSI JOZSEF
A fejleszto feladatok és a multikulturalis tartalmak

Témakorok: Oktatasi modszerek, szakmodszertan; Pedagogiai értékelés, mindségfej-
lesztés

Az eléadas a torténelem és tarsadalomismert tanitasanak egy jonnan kifejlesztett ter-
mékén —az Un. fejlesztd feladatok tartalmain — keresztiil kivanja bemutatni a tarsadalmi
kozosségekben meglévd sokszinliséget, kiilonféle kultardkat és kulturalis csoportokat.
Ezt a kutatast, és az erre alapozott fejlesztést fontosnak tartjuk, hiszen a tudasalapt tar-
sadalom értékeinek kozvetitése nem nélkiilozheti a multikulturalis kdzelitési modot.

A fejleszto feladatok a maguk nyitott megoldasaival elsésorban a probalkozas, a megfi-
gyelés, a kisérletezés, a tervezés, az analdgiak felismerésére, az alternativak szdmbavé-
telére torekednek, — igy nemcsak a tanulas nyelvének és eszkdzrendszerének megtanula-
sara alkalmasak —, hanem a multikulturalis nevelés soran elsajatitandod, a kulturalis kii-
16nbségek ¢és a tarsadalomban levd emberi viszonyok jellegzetességeit, a kulturalis plu-
ralizmus és a toleranciara vald képességek kialakitasat és fejlesztését is elosegithetik.
Kiilonosképpen azért, mert ebben a megkozelitésben a feladatmegoldas egyre kevésbé
csak az értelmi, intellektudlis megismerést, fejlesztést szolgalja, hanem az érzelmi-
akarati tényezOk révén is komoly szerepe van a személyiség fejlesztésében. A feladat —
mint a tananyag-feldolgozas és személyiségfejlesztés kulcseszkdze — mellékszereplébol
foszereplové valik. Mig korabban az értelmi nevelés primatusa érvényesiilt, ma egyre
vilagosabba valik, hogy a tanuldi elérehaladasban és eredményességben kitiintetett sze-
repe van az olyan emocionalis készségeknek, mint az Onismeret, az Onuralom, az
egylittérzes, az egyiittmiikodési készség, a rugalmassag, valamint az informaciok érté-
kének a megitélése. A kulturalis sokféleség reprezentalasa, az idegen és ismeretlen kul-
turak sajatossagainak azonositasa egyben fontos motivacios tényezo is, hiszen kivancsi-
sagot valt ki, mikozben legtobbszor Osszetett, kognitiv, affektiv vagy pszichomotoros
»lépések” megtételét igényli a tanuldktol. A fejlesztofeladatok valtozatos tartalmai €s
nézdépontjai személyiségfejleszté funkcioi révén egyszerre segithetik a kollektiv identi-
tasképzést és a kulturalis sokféleség elfogadasat.
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LANG ANDRAS — BERNATH LASZLO — MESKO NORBERT
Tanitok problémalatasa pszicholégiai megkozelitéshen

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagogus palya; Tanulas, tudas

Egy nemzetkozi egyiittmitkodés bevezetd kutatasaként a 6-10 éves gyermekeket tanitd
pedagogusok korében vizsgaltuk azt, hogyan hatarozzak meg a tanitdk a problémas dia-
kot, és hogy milyen problémakkal kell szembesiilniiik az osztalyukba jaro gyerekeknek.
A kutatas elméleti hattereként a problémadefinicié 3 szintjét (szubjektiv, pedagogiai és
komplex) mutatjuk be, illetve a kutatdsi eredmények hatdsara a problémas viselkedés
tanari attribuciojat jartuk koriil a problémas viselkedés forrasanak beazonositdsa és a
beavatkozas lehetdsége szempontjabol.

Mivel a tanarok a kérdések kozott nem tettek kiilonbséget, ezért a valaszok statisztikai
elemzése soran az adatokat egy csoportban elemeztiik. A valaszokat a kérdoivre adott
valaszok alapjan kialakitott (post hoc) kategoriakba rendeztiik. Az elemzésre két szinten
keriilt sor. A valaszok nagyjabol egyenld aranyban keriiltek a viselkedéses leiras és az
ok megnevezése kategoridba. Mindkét kategéridban 6-6 alkategoriat kiilonitettiink el.
Eredményeink szerint a viselkedéses szinten a valaszok a kognitiv folyamatok hianyos-
sagaira, a szabalykdvetés és az onkontroll funkciok éretlenségére utaltak. Tehat a leg-
tobb a problémat viselkedéses szinten megnevezd valasz olyan alkategoriaba kertilt,
amely az 1d6 el6tti beiskolazassal hozhato kapcsolatba. Meglep6 modon az oki tényezok
kozott a tanitok egy valasztdl eltekintve olyan okokat neveztek meg, amelyek megoldasa
hataskoriikon kiviil esik; elsdsorban a tanuld csaladjanak materialis vagy érzelmi szem-
pontbol vett rossz helyzetét. Ez az attribucios folyamat bar énvédo, problémahérité ha-
tassal is birhat, nagymérvii frusztracionak is kiteszi a tanarokat, hiszen inkompetensek,
hatastalanok a problémakkal szemben. Ugyanakkor, ha ez az attriblicios folyamat egy
észlelt viselkedésre annak magyarazataként rakddik ra, akkor értékes tdmpont lehet ab-
ban, hogy a pedagdgusok €s mas segité szakemberek egylittmiikodésével az iskola a
kozosségi mentalhigiénés tevékenység elsddleges kdzpontjava valjon. Erre a kérdésre
megnyugtato valaszt a kutatds mélyitése €s a mintavételi merités bovitése adhat.
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TEMAKOR
Felsooktatas, felnéttoktatas;
Tanulas, tudas

Innovacio a felnéttoktatasi kutatasokban és fejlesztésekben

Elnok: BENEDEK ANDRAS
Opponens: TRENCSENYI LASZLO

A szimpozium dsszefoglalasa:

A felnéttkori tanulas kutatasa az interdiszciplinaris neveléstudomanyi megkdzelitések
gyakorlati szintere, ezért indokolt hazai és nemzetkozi kitekintésben megvizsgalni a
felndttek tanuldsanak sajatossagait. A szimpozium az ezredfordulot kovetden mar in-
formalisan kialakult és k6zos elméleti mddszertani alapokra épiil6 kutatasi halozat tagja-
inak elGadasait tartalmazza. Az 6t eladas a tanuldszervezetekkel és az ezekhez kapcso-
16do6 tanulasi modokkal, a felnéttkori tanulas sajatossagaival, az oktatok megvaltozott
szerepkdrével, tovabba a felnéttoktatas korszertisitésének kritikai elemzésével foglalko-
zik. A szimpozium el6adasok a neveléstudomany kiilonboz6 aldiszciplindinak —
andragogia, nevelésszociologia, 0sszehasonlitd pedagogia — szempontjait érvényesitik,
érzékeltetve azokat az innovaciokat, melyek altal az egész életen at tartd tanulas jele-
niinkben formalodik.

NEMETH BALAZS

Valtozasok az europai felnéttoktatas-kutatasaban
a felnéttoktatasi politika jellemzéinek tiikrében

Témakorok: FelsOoktatas, felndttoktatas; Tanulas, tudas

Kulcsfogalmak: feln6ttkori tanulas, felnéttoktatasi kutatas, innovacio, oktataspolitika,
egész életen at tartd tanulas

Az EU felnéttoktatési politikajat az Europai Bizottsag illetékes foigazgatosaga alakitja
az egész €leten at tartd tanulasi paradigma érvényesiilése okan a tagallamokkal egyiitt-
miikodésben. Eldadasomban arra keresek valaszokat - az elmult harom esztendé megha-
tarozo6 politikai dokumentumai (pl. 2006. évi bizottsagi Nyilatkozat a felndttek tanulasa-
rol és a 2007. évi felndtt-tanulasi Akcidterv), valamint az Europai Bizottsagnak az Ak-
cidtervhez kapcsolodo, a felndttoktatasi politikat vizsgald fokuszcsoport monitoring
tevékenységében vald részvétel alapjan -, hogy melyek az esélyei egy komplex, a felnot-
tek tanulasanak mindségi fejlesztésére koncentrald felnéttoktatasi politika megvalosita-
sanak. Valaszokat keresek tovabba arra is, hogy mindez milyen formaban befolyasolja
felnottoktatas kutatasi és fejlesztési trendjeit. A jelzett dokumentumok elsdsorban a
részvétel novelése, a tanulas tartalmanak és modszereinek fejlesztése, a tanulasi ered-
mények elismertetése, az idések és a vandorld népesség tanulasanak tamogatasa, vala-
mint a tagallamok altal haszndlhaté és Osszehasonlithatd mutatok és referenciaértékek
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kidolgozasa és alkalmazasa targyaban jeldlte meg azokat a kulcs-témakoroket. Mind-
ezek voltaképpen — ez hipotézisem is egyben — egy kiilonleges felnéttoktatasi/felnott-
tanulasi politikat segitenek érvényesiilni a gazdasagi és tarsadalmi folyamatokat alapjan,
valamint az UNESCO, az OECD és mas mértékadd nemzetkodzi szervezetek hatisara az
egész ¢életen at tartd tanuldsi paradigma részeként, figyelembe véve, hogy az EU-nak
egységes oktataspolitikaja amugy nem is lehetne! Az oktataspolitikai gondolkodas meg-
Ujulasa, a tanulo és a tanulds el6térbe keriilése lehetdvé teszi a felnéttek tanulasanak
korlilményeit befolyasolo konkrét tényezok vizsgalatat, mely az unids politikai térben
de a felnéttoktatasi politikak Osszehangolasat a nyitott koordinacié eszkozével. Ugyan-
akkor e folyamat ramutat a felndtt-tanari kompetenciak fejlesztésére, valamint hozzaja-
rul a felndtteket oktatd tanarok képzésének korszerlisitését segitd kurrikulumok fejlesz-
téséhez egyarant (pl. Erasmus EMAE-projekt).

BAJUSZ KLARA
Nok a felnottek altalanos iskolaiban

Témakorok: Felsooktatas, felnottoktatas; Tanulas, tudas
Kulcsszavak: lemorzsolodas, iskolarendszerii felnéttoktatas, ndk

A tanulast vallalo felnéttek kozott altalaban tobbségben vannak a nék. A rendelkezé-
stinkre allo statisztikak szerint igaz ez az iskolarendszeren kiviili szakképzésre, az alta-
lanos felnottoktatasra, valamint a kozép- és felsofoku iskolarendszerii oktatasra egy-
arant. A felsdoktatas nappali és levelezo tagozatain latvanyos a nok tobbsége, ez a tobb-
ség pedig az Osszes tagozaton oklevelet szerzettek szamabol is egyértelmiien kitlinik.
(Kivételt jelent ez alol a doktori fokozatot elnyerék kore: Ph.D. és DLA mindsitést to-
vabbra is tobbségében férfiak kapnak.)

Ha visszamendleg megvizsgaljuk a felnéttek altalanos iskolaiban, szakiskoldiban, szak-
kozépiskolaiban és gimnaziumaiban tanulok nemek szerinti aranyat, a kovetkezd
ereményeket kapjuk: a kdzépfokl oktatasban a férfiak és ndk aranya vagy megegyezik,
vagy az utobbiak tobbsége jellemz6. Az altalanos iskolakban viszont feltlinden kevés a

no6i tanuld: 1étszamuk — az esti és levelezO munkarend szerint tanuldkat tekintve — alta-

laban a 30 %-ot sem éri el.

Kutatasunkban az iskolarendszerti felndttoktatas alapfokt intézményeiben tanuld felnétt,
mar masodlagos csaladban €16 ndk helyzetével foglalkozunk. Vizsgaljuk lakohelyiik
iskolatol valo tavolsagat, tanulasi motivacioikat és nehézségeiket, csaladjuk hozzaallasat
ahhoz, hogy visszaiiltek az iskolapadba, késébbi tanulasi terveiket. A pécsi intézmény-
ben végzett felmérés pillanatképet nyujt a jelenlegi helyzetrél, és tovabbi kérdések meg-
valaszolasara 0sztondz. A jelenlegi kdzoktatasi statisztikak nem mérik az iskolai lemor-
zsolodast (barhogyan is definialjuk azt), igy az iskolat toredékvégzettséggel elhagyok
koriilményesen kutathatd célcsoportta valnak. Pontosan mekkora tanuléi aranyt képvi-
selnek? Hany szazalékuk leany? Milyen aranyban roma szarmazastuak? Miért nem fejez-
ték be tanulmanyaikat a szokasos korban? Mi lesz veliik az iskola elhagyasa utan? Mi-
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lyen motivaciokkal iilnek vissza az iskolapadba? Akik nem folytatjak a tanulast, milyen
élethelyzetben vannak?

Eddigi vizsgalataink szamos kérdést vetnek fel tehat, és tovabbi kutatasok elévizsgalata-
iként jol alkalmazhatoak. Célunk, hogy felhivjuk a figyelmet arra, hogy a felnéttek alta-
lanos iskolaiban tanulé ndk mellett mindenképpen vizsgalnunk kell azokat is, akik a
masodik esély iskolaiba nem jutnak el — kérdéseinkre a legpontosabb valaszokat 6k ad-
hatjak meg. Ezek segitségével pedig csokkenthetéek lennének az iskolai kudarcok, no-
vekedhetne az elsd esélyben végzettséget szerzd, valamint a munkaerdpiacra sikeresen
kilépo fiatalok és felnéttek szama.

KALMAN ANIKO

Az életen at tartd tanuldst megalapozo kompetenciak kialakulasa
a nonformalis és informalis tanulas dimenzi6jaban

Témakorok: Felsooktatas, felnottoktatas; Tanulas, tudas

A kutatas arra iranyul, hogy feltarjuk a felnétt lakossag formalis iskoldztatast kovetd
tanulasi hajlandosagat, az iskolai végzettség és szakképesités/szakképzettség, ill. mun-
katapasztalat szempontjabol differencialt, de egyéb szempontok alapjan homogénnek
tekinthetd célcsoportokra jellemzd tanulasi szintereket és tanulasi szokasokat. A felmé-
rést az egész €leten at tartd tanulast 6sztonzo stratégia és a megvalosulast timogato hata-
rozat életbelépését kovetd harmadik évben folytattuk, egyrészt annak megismerésére,
hogy az egész ¢leten at tartd tanulas szellemisége tetten érhetd-e a mindennapi gyakor-
latban, masrészt annak feltarasara, hogy a formalis képzési rendszerek mellett a valasz-
adok milyen jelentdséget tulajdonitanak altalaban a felnéttkori tanulasnak, a nonformalis
és informalis tanulasi lehetdségeknek. A vizsgalat soran érdeklédtiink afeldl is, hogy a
valaszadok véleménye szerint a formalis képzési rendszer mennyiben segiti a felndttkori
tanulast, milyen kommunikéacids csatornakon jutnak el hozzajuk a felndttkori 6nképzé-
si/onfejlesztési lehetdségek, ezek mire iranyulnak, és mennyire épiilnek be a mindennap-
jaikba, milyen felndttkori tanulasi szokasokat alakitottak ki maguk szamara, ill. azt sze-
rettiik volna megtudni, hogy miként vélekednek a nonformalis €s informalis tanulas
soran elsajatitott kompetenciak tovabbi tanulmanyokba torténd beszamithatésagarol.
Indokolt feliilvizsgalni a 2005. évi magyar LLL stratégiat. Az empirikus felmérés ered-
ményeivel szeretnénk hozzajarulni az LLL stratégia prioritasainak aktualizalasdhoz,
szem el6tt tartva az EU LLL-re vonatkozd kdtelezo stratégiai elemeket, ajanlasokat.

A kutatas elsé szakaszaban foként strukturalt modszereket alkalmaztunk ,,a helyes nem-
zetkozi gyakorlatok™, a ,,relevans dokumentumok”, ,,a meglévé eréforrasok™ felderitése,
kiszlirése érdekében. A masodik szakaszban viszont a mar azonositott jelenségek mé-
lyebb megismerésére és megértésére torekedtiink. A kérdéiv mind nyomtatott, mind
online formatumban elkészitésre keriilt. A nyomtatott verzié —hazai kutatasokban még
szokatlanul hosszu - 31 oldalas terjedelmi.

Az adatelemzés tapasztalatai alapjan a modell kidolgozasaval, sajatos
kutatdsmodszertani elemzést valdsitottunk meg és a feldolgozas mar ilyen logisztikai
alapon késziilt. Az empirikus vizsgalat sordn igyekeztiink felderiteni a folyamatos tanu-
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las és ,,mire képes” értelmezéseket és sikeres megoldasokat a kiilonb6z6 korcsoportba
tartozd népesség korében A kutatas soran szerzett tapasztalataink azt jelzik, hogy sziik-

crer

KRAICINE SZOKOLY MARIA
A tanul6 szervezetek jelentésége a felnéttképzésben

Témakorok: Felsooktatas, felnottoktatas; Tanulas, tudas

Kulcsfogalmak: tudastarsadalom, élethosszig tart6 tanulas, tanulo iskola, tudasme-
nedzsment

Az Eurépai Unid a tudastarsadalom megalapozasara és megvalositasara iranyulo ezred-
fordulon megfogalmazott célkitiizései fordulatot hoztak a pedagodgiai-andragogiai kuta-
tasok vilagaban. Az élethosszig tartd tanulas tomegméretiivé valasa nemcsak az egyéni
tanulds elméleti-mddszertani kutatasanak felgyorsitasat tette sziikségessé, hanem — az
egyéni tanulds mellett — rairanyitotta a figyelmet a tanuld szervezetek mibenlétére, a
tudasmenedzsment-filozo6fia széleskort elterjesztésének fontossagara

A munka vildgaban ugyanis felértékelddik a tudastarsadalom alapjat képez6 kollektiv
tanulas; a tanulo szervezetek, a tanulo régiok nemzetgazdasagi jelentsége statisztikailag
igazolhatd. A tanuld szervezetek kialakitasanak igénye felgyorsitja mind az egyén, mind
a tarsadalom szintjén az el6zetesen megszerzett, személyes tudas mérésének, Gsszeha-
sonlitasanak és elismerésének a sziikségességét és az Ujszerd, atipikus tanulasi utak és
formak elterjedését. A korabban megszerzett tudast a felndttképzésben felszinre kell
hozni és beemelni az egyén tudatosan kezelt és elismert tudasallomanyaba. A tanulo
tarsadalom idedja a szervezetek szintjén felveti a tudasmenedzsment filozofiajanak és
gyakorlatanak széles korben torténd elterjedését. Mindez megerdsiti a pedagogus-
andragdgus szerepekben utdbbi évtizedekben bekdvetkezett valtozasokat: az oktato-
képz6 szakember a hagyomanyos ismeretkdzl6 szerepbdl fokozatosan a tanulési folya-
mat mentorava, a tudasszerzés technologiai folyamatanak menedzserévé valik. Mind a
kozoktatasban, mind a feln6ttképzésben korabban soha nem latott mértékben valik fon-
tossa az egymastol valo tanuléds képessége, a tanuld szervezetként mitkddo ,,tanulo isko-
lak™ kialakulasa. Ez az iskola — legyenek tanuldi gyerekek, ifjak, vagy felndttek — on-
magat tovabbfejlesztd, professzionalis tanuld szervezetté alakulasat jelenti.

A szakirodalom feldolgozasan és dokumentumok elemzésén alapul6 eldéadas — egy jovo-
re indulod felnottképzési kutatas inditasa kapcsan, arra keresi a valaszt, hogy hol tartanak
ma Magyarorszagon a munkahelyi szervezetek és a feln6ttképz6 szervezetek a tanuld
szervezetté¢ valas folyamataban. Felkésziilt-e elméletileg €és moddszertanilag a magyar
kozoktatas és feln6ttképzés arra, hogy a képzés vilagabol kikeriilo fiatalok és felndttek
értsék és alkalmazni tudjak a tanuld szervezetek elveit és modszereit.
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FARKAS EVA
A felnéttoktatok képzésének europai trendjei

Témakorok: FelsOoktatas, felnOttoktatas; Tanulas, tudas
Kulcsszavak: felnbttoktatas, mingség, felnéttoktatok képzése

A gyakran orszagonként eltérd, sokféle felnottképzési praxis igen kiilonbozo képzési
gyakorlatokat hozott 1étre, abban azonban egyetértés mutatkozik — ahogy azt a lisszabo-
ni célkitlizések is rogzitik —, hogy az oktatas és képzés egész spektrumaban, az eredmé-
nyek javitasaban kulcsfontossagu szerep harul a tanarok, tutorok, facilitatorok, tanacs-
adok képzésének és tovabbképzésének megujitasara, a tanari szerep- ¢s feladatkor teljes
ujraértelmezésére, a tanari szerep vonzobba tételére. Kiilondsen igaz ez a felndttoktatas-
ra és képzésre, amelynek mindségi kritériumava egyre inkabb a jo felndttoktato valik.
Az 1j tanitasi és tanulasi médszerek megjelenése a hagyomanyos oktatoi szerepek meg-
valtozasa, az informatika térhdditasa egyarant nagy kihivast jelentenek az oktatok sza-
mara. Az 1 kovetelményekhez valod gyors alkalmazkodashoz, az oktatas szinvonalanak
emeléséhez, és az oktatasi szolgaltatasok széleskori bevezetéséhez a felndttoktatdk ki-
terjedt és intenziv fejlesztésére van sziikség.

Magyarorszag ,,A felnott tanulas és oktatas fejlodése és helyzete” cimet visel6é nemzeti
jelentésében a feldttoktatok statusara és képzésre vonatkozo informaciok rendkiviil sze-
rények. A dokumentum nem targyalja hangsulyosan a felnéttoktatok foglalkoztatasi
feltételrendszerét, ugyanakkor vitathatatlan, hogy a tanari munka mindségének meghata-
roz6 szerepe van a képzésben résztvevok tanuldsi eredményességében, ezért a
felndttoktatok oktatasanak és képzésének fejlesztése elsddleges prioritas az eurdpai uni-
0s oktataspolitikaban.

Az europai trenddel ellentétben Magyarorszagon mindeddig nem szenteltek elegendd
figyelmet a felnottoktatok képzésére. A felnottoktatas és képzés, mint 6nalld szakma
szakember ellatottsaga megoldottnak tlinik az andragdgia alap- és mesterszak bevezeté-
sével, a felndttoktatok képzésének kérdése azonban tovabbra sem tisztazott annak elle-
nére, hogy a problémakort a Magyar Kormany egész életen at tart6 tanulas stratégidja is
megfogalmazza. Bar vannak bizakodasra okot ad6 kezdeményezések (Andragdgia alap-
és mester szak, Andragdgus tanar szak, Feln6ttoktato OKJ képzés, HEFOP 3.5.1. tanar-
tovabbképzési program), ezek csak az utobbi években indultak el és az eredményeket a
gyakorlat még nem igazolta vissza.

Kutatasunk célja a feln6ttoktatok képzésének magyar és nemzetkozi gyakorlatainak
feltarasa és Osszehasonlitasa. A kutatds modszere tartalomelemzés, a magyar €s eurdpai
felnottoktatok képzését biztositd programok strukturalis, tartalmi és modszertani jellem-
zOinek feltarasaval. Kutatasunk eredménye, az Europa mas orszadgaiban miikodo helyes
gyakorlat (AGADE, ALPINE, TEACH, EMAE) megismerése és elemzése, amelyek
iranymutatasul szolgalhatnak a magyar képzési programok kifejlesztéséhez, hogy
felndttoktatdoink munkaja hatékonyabb legyen és meg tudjanak felelni a tudasalapu tar-
sadalomban bet6ltendd valtozo szerepeiknek.
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TEMAKOR
Neveléstorténet, Reformpedagia;
Miivészeti nevelés, vizualis kultara

Az életreform mozgalmak és
a reformpedagogia kapcsolata az 1920-as, 1930-as évek Magyarorszagan

Elnok: BORECZKY AGNES
Opponens: PUKANSZKY BELA

A szimpodzium o6sszefoglalasa:

A szimp6zium eldadéasai a Reformpedagogia és életreform kapcsolata a két vilaghabora
kozotti idészakban cimil (68484 sz.) OTKA-kutatas néhany részeredményét ismertetik.
A kutatas egy tobb éves nemzetkdzi, magyar-német egyiittmilkodés masodik szaka-
sza.Célja annak feltarasa, hogy a modernizacido nyoman megjelend életérzések miként
reprezentalodnak az életreform mozgalmakban, azok gondolkodasaban, életstilusaiban
¢és 1) kozosségeiben, valamint hogy mindezek milyen hatast gyakoroltak a két vilagha-
bort kozotti magyar reformpedagogiara és annak intézményeire.

A kutatas modszerei az interdiszciplinaris (pedagogiai, szocioldgiai, tarsadalom- és mii-
velddéstorténeti) megkozelitésbol adédoan sokrétliek: forrasfeltaras, adatgytijtés - elem-
z¢€s, tartalomelemzés, strukturalt interjuk, oral history interjuk, stb.

Az eddigi eredmények azt sugalljak, hogy a kapcsolddasi pontok feltardsan tal jszerti
modon rekonstrudlhatok az 1920-as, 1930-as évek magyar tarsadalmanak alapfolyama-
tai, valamint egyes izlés-, illetve életstilus csoportjai.

MIKONYA GYORGY — PIRKA VERONIKA

Eletreform és tarsadalmi-pedagogiai megijulisi mozgalmak a XX. szizad eleji
Magyarorszagon

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Egyéb

A XX. szadzad elejének sokszinii, alapvetéen optimista pezsgo 1égkorét athatja a varako-
zas. A varakozas valami masra, valami jobbra, szebbre, egészségesebbre. De a szazad-
fordul6 koriili idészakban éles fénybe keriiltek az ellentmondésok is: a nyomorgok iranti
részvétlenség, a szeretet hangoztatdsa és az irantuk megnyilvanulé passzivitas, tehetet-
lenség egyiittes jelenléte.

A problémak atfogo jellege miatt — a tarsadalmi intézményekt6l — csak lassu és korlato-
zott valtoztatds varhato. A radikalis valtozasok az atlagosnal nagyobb egyéni és kozos-
ségi erOfeszitést, aldozatot és legfoképpen kitartast igényelnek: tehat sziikség van az
irracionalis tobbletre, amit legkonnyebben erds hit révén lehet megszerezni. A hit leté-
teményesei, az évezredes hagyomannyal rendelkezo torténelmi egyhazak viszont nehe-
zen ¢és lassan mozdulnak. A torténelmi egyhazak periféridjan azonban — altalaban egy-
egy karizmatikus személybol kiindulva — sokféle kezdeményezés indul. Ezek némelyike
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egészen rovid ideig marad fenn, masok életképesnek bizonyulnak, €s a mai napig 1étez-
nek. Ez az eldadas a vallasos mozgalmak és az életreform kapcsolataval foglalkozik.
Amikor a vallasok, vallasos mozgalmak és az életreform elképzelések kozotti kapcsola-
tot vizsgaljuk, a differencialt hatasrendszerbdl 1ényegében egy elemet, a mindennapi élet
torténéseit szabalyoz6 mozzanatokat emeljiik ki. Ezek alapvetden az ,,életreform”, tehat
az étkezés, az 6ltozkodés, a napirend, a hétkdznapok és az iinnepek valtakozasabol ki-
alakult életritmus, a szorakozas és szabad i1d6 eltoltése, a kdzosségi élet, a csalad belsd
élete és a csaladi kapcsolatok, valamint a gyermeknevelésre vonatkozé komplex sza-
balyrendszer értelmezését €s elemzését jelentik.

A vallasos mozgalmak életreformra gyakorolt hatdsa valtozatos kombinaciokat eredmé-
nyez. Az egy-egy vallasos mozgalmon beliili hatasok olyan egymast kiegészité koherens
rendszerré szervezddnek, amelyekben a kiilonb6zo életreform-mozzanatok eltéré hang-
sullyal jelennek meg. Az 0j vallasos mozgalmak egyik kozos jellemzéje a torténelmi
egyhazakkal szemben megnyilvanuld radikalizmus — példaul az alkoholfogyasztas tel-
jes, sOt gyakran a dohanyzas tiltasa is —, illetve a kozosségi kontrol érvényesitése ezen
szabalyok betartasara. A kiilsédleges hatasokhoz (61t6zkddées, napirend, iinnepek meg-
tartasa) minden esetben intenziv kozosségi é€let és belsd tartalom kapcsolodik. Ennek
kovetkezményeként a vallasos mozgalmak lényegében teljesen lefedik és kitoltik a
munkaidén kiviili idét.

Az életreform-hatasokat ez alkalommal két mozgalom, az Udvhadsereg és a nazarénus
kozosség példajan mutatjuk be.

NEMETH REGINA
A magyar életreform tarsadalmi és pedagogiai mozgatorugoi,
a godolléi miivésztelep és utéélete

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Miivészeti nevelés, vizualis kultira

Kutatasom targya a magyar életreform, valamint az ehhez kapcsolodo tarsadalmi moz-
galmak és XX. sz. elejének pedagodgiai jelenségei. A Magyarorszagon létrejovo életre-
form-kozosségeket — elsdsorban miivészcsoportosulasokat — ugy tekintem, mint egy
ritualis folyamat megvalosulasait. A kutatas soran a folyamat feltarasara a dokumen-
tumelemzés és a tartalomelemzés modszerét alkalmazom.

A magyar szecessziobdl, illetve a godolloi miivésztelep életformajabol indulok ki, mivel
a hazai életreformnak ez a muvésztelep volt az egyik legmarkdnsabb megjelenitéje.
Bemutatom a miivészkoldnia Iétrejottét, miikodését és szétbomlasat, utoéletét. Igyek-
szem feltarni a magyar életreform mozgalmak gyokereit, filozofiai hatterét, s ravilagita-
ni arra, hogy ezek a torekvések milyen sajatos formakban valosultak meg. Eldfeltevé-
sem szerint a magyar életreform angol (a preraffaelitak altal megteremtett) és német
mintara keriilt hazankba. A miivészek kiilfoldi utjaik soran tettek szert azoknak az uj
kulturalis forméaknak az ismeretére, amelyeket aztan jellegzetes magyar elemekekkel
otvoztek (pl. népmiivészettel).

Az életreform-motivumok megjelenése szempontjabodl fontos a korabeli pedagogiai sajto
megismerése. Eldadasomban A Népmiivelés cimii folyoiratot mutatom be, melyben a
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népmiivészet nevelési vonatkozasait vizsgaltam, mint a gddolléi életreform sarkalatos
pontjait. Ismertetem tovabba A nd és a tarsadalom cimi folyoirat életreform-elemeit.
(Béar ezen sajtoorganum foként a nék szempontjabdl kozeliti meg a kérdéseket, mindez
nem jelenti azt, hogy a témat le lehetne sziikiteni egy kizarolagosan feminista néz&pont-
ra) Eléadasomban tehat arra térekszem, hogy a megnevezett sajtoorganumok tartalom-
elemzésének eredményei alapjan felvazoljam az életreform, miivészet, népmiivészet és
nevelés viszonyat, és a szdzadelon megfigyelhetd tarsadalmi és pedagogiai hatasmecha-
nizmusokat, szellemi mozgastereket .

BANYASZ-NEMETH TILDA — KOVACS HENRIK — PETHO VILLO

A tanc- és zenei nevelés megjelenése
a XX. szazad elején kibontakozo életreform mozgalmak tiikrében

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Miivészeti nevelés, vizualis kultira

Az elbadas elsé részében Kodaly koncepcidjanak alappilléreirél, a masodikban a ma-
gyar ifjusagi zenei programrol, a harmadikban pedig a Gyongyosbokréta mozgalomrol
lesz sz0.
A Kodaly-koncepcido metamorfozisanak és elézményeinek, egyben az életreform torek-
vések zenepedagogiai lenyomatainak megértéséhez nélkiilozhetetlen a Kodaly koncep-
ci6 fobb pilléreinek a felvazolasa.
Ezek a kovetkezok:-

o zeneértd kozonség nevelése;

e azenei analfabetizmus felszamolasa;

e néphagyomany, jaték-, gyermekdalok szerepe ( 3-7 éves kortdl);

e aziskola jelentdsége (relativ szolmizacioé hasznalata);

e akarének szerepe (Enekld Ifjisag mozgalom).
Az el6adasban az 1920-as, 1930-as évekre fokuszalva, a dokumentumelemzés eszk6zét
hasznalva attekintjiik, hogy a felsorolt pillérek koziil melyek, miként és mikor jelentek
meg Kodaly Visszatekintés cimii irdsaban. Ezt kdvetéen az 1934-ben induld, a kodalyi
zenei nevelési program megtestesitéjévé valo Eneklé Ifjisag mozgalom ismeretésére
keriil sor. A fiatalok 0sszefogasaban, a korusok szamara megfeleld zenei anyag 0sszeal-
litasaban és terjesztésében nagy szerepet jatszottak Kodaly tanitvanyai (Bardos Lajos,
Kerényi Gyorgy és Kertész Gyorgy), valamint az altaluk alapitott Magyar Korus Folyo-
irat s Lapkiadovallalat. A lapkiadonak és az énekes mozgalomnak koszonhetden gyo-
keres valtozasok kovetkeztek be az énekoktatas és a zenepedagogia teriiletén. Ezek a
korszak vezetd zenepedagégiai lapja, az Enekszo folyoirat (1933-1950) forras- és tarta-
lomelemzésén keresztiil jol vizsgalhatok. A folyodirat vizsgalatan keresztiil elemzésre
keriilnek:

e amegjelend pedagogiai témak;

e zenepedagogiai koncepciok;

e az énekoktatas gyakorlati kérdéseivel kapcsolatos irasok;

e az Eneklé Ifjisag mozgalom orszagos mozgalomma fejlddésének folyamata.
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Az eldadas utolsé részében a néptanc-, ének- és jatékhagyomanyt megjelenitd
Gyodngydsbokréta mozgalmat mutatjuk be. A mozgalom sziiletésének révid ismertetése
utan az 1930-as években megjelent jelentosebb folyoiratok (Budapesti Hirlap, Népsza-
va, Tolnai Vilaglapja) dokumentumelemzése soran feltart eredményeket foglaljuk ossze.
Vizsgaljuk a megjelent cikkek mennyiségét, el6fordulasat, hangvételét és beallitottsagat
a mozgalommal kapcsolatban. Az eddigi eredmények alapjan is megallapithatd, hogy a
mozgalom mar az évtized elején, a kezdetekkor nagy figyelmet kapott, a folydiratokban
altalanos volt a pozitiv fogadtatas. A Gyongyosbokrétat Kodaly koncepciojat tamogato,
nagy tomegeket megmozgatd mozgalmanak is tekinthetjiik. Feltehetd ugyanis, hogy a
paraszti kultira értékeinek, szokasainak felfedezése nélkiil Kodaly elképzeléseinek fo-
gadtatasa €s megvalositasa is nehezebb lett volna.

VINCZE BEATRIX
Harmadik utas kiutkeresési kisérletek a két vilaghaboru kozotti Magyarorszagon

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Egyéb

1. A kutatas célja:

e akét vilaghaboru kézotti Magyarorszag szellemi kittkeresésének reprezentansai
koziil bemutatni azokat, amelyek érintkezési pontokat mutatnak az életreform
mozgalommal és a reformpedagogiai iranyzatokkal;-

e megkeresni azokat a motivumokat, amelyek jellegzetesen kifejezésre jutnak a
magyar gondolkodoknal is;

e feltarni az eurdpai reform tendenciakkal azonos és eltéré vonasokat.

2. A magyar kényszerpalya ¢s a reform:

A Trianon (1920) utani kényszerpalyara jutott magyar fejlddésnek elodazhatatlan

kérdése a felzarkozas, a modernizacid. A magyar szellemi élet az orszag sorsanak

felel6seit keresi, és foként a magyar kdzéposztaly, és az elhibazott polgari fejlodés
kritikaja keriil kozéppontba. Uj értelmezést kap a nép, a nemzet, a faj fogalma, a re-
formerek {6 kérdése, hogy ki legyen a magyar szellemi megtjuléds vezetdje. A sza-
zadfordulotol altalanosan kibontakozo értékvalsadg a kiutkeresoket kritikara, mas-
részt Uj alternativak, uj megoldasok keresésére készteti mind tarsadalmi, mind a hét-
koznapi 1étben (azon beliil, pl. az iskolavalasztasban). A szélesebb tarsadalmi re-
form tligyében dontd lesz az eklektikus jellegli népies és urbanus taborra bomlo ér-
telmiségi vita, amelynek f6 alakjai Szabd Dezs6 és Németh Laszlo.

3. Szab6 Dezs6 parasztmitosza és Németh Laszlo ,,Kert-Magyarorszaga™:
A hagyomanyos reformokkal elégedetlenkeddk radikalis valtozasokat siirgetnek, igy
jutnak el kiilonb6z6 alaprol a harmadik utassag gondolatdhoz. A kor vitdiban meg-
hatarozé Szabo Dezsé Az elsodort falu (1920) c. miive, amely mindkét tabort sok-
kolja, befolyasolja, s6t a nemzeti radikalisok parasztmitoszanak kizarélagos forrasa
lesz. Németh Laszl6 korai szakaszat szintén meghatarozza a Szabo altal vazolt anti-
kapitalista kritika és fajvédelem, de tovabblép, és A mindség forradalma (1940) ci-
mi miivében, a vidék Magyarorszagaban latja a jovot, a ,,Kert-Magyarorszagot”.
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Szabo szembefordul a romlott varossal, a kapitalizmussal, a kozmopolitizmussal, el-
itéli a zillott és felhigult értelmiséget, biindsnek tekinti a zsidosagot. A halalra itélt
magyar faj megmentdje a (székely) parasztsag, a tiszta falu lehet. Romantikus pa-
rasztmitologiaja sok rokon vonast mutat a szazadvég hasonld (német-angol) utkere-
séseivel, a vissza a természetes, paradicsomi életbe, a néphez gondolattal (volkisch).
Németh Laszlo elképzelése szintén a vidék Magyarorszdganak felemeléséhez kap-
csolddik. A kit a kézmiivesipar, a mezdgazdasag (kert) és az oktatas mindségi for-
radalma, amelynek a tehetséges paraszti szdrmazasu értelmiség lehet a vezetdje.
Németh szintén visszanyul a természethez, a romlatlan fiatalhoz, Gjraértelmezi a
munkat, a nevelést, a tehetséget, utat keres az elveszitett teljességhez, de koncepcid-
ja kidolgozottabb, optimistabb, atfogd pedagogiai koncepcio.
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TEMAKOR
Neveléstorténet, reformpedagogia;
Pedagégusképzés, pedagogus palya

A képzésért felelés intézmények, testiiletek alakvaltozasai
a debreceni tanarképzésben

Elnok: BREZSNYANSZKY LASZLO
Opponens: SzZABO LASZLO TAMAS

A szimpo6zium osszefoglalasa:

A kontinentalis hagyomanyokat kdvetd egyetemeken folyo tanarképzés egyik — torténe-
tileg jol dokumentalhatd — gondja €s visszatérd vitapontja, hogy kinek a kompetenciaja a
tanari képzettség megszerzésének biztositasa, mindségének ellendrzése. A korabban
bolcsészkarokra, majd a tudomanyegyetemekre delegalt tanarképzési feladatnak — iga-
zolhaté6 modon — nem sikeriilt szervesen beleépiilnie az egyetem hagyomanyos funkcioi
kozé. Szervezeti megkdzelitésben ez azt jelenti, hogy a 20. szdzadi hazai tanarképzésnek
az egyetemeken, tobbféle probalkozas ellenére sem sikeriilt ezen a soktényezds: diszcip-
linaris, modszertani és erdsen gyakorlati kotottségli szakteriileten tartésan miikodo, ha-
tékony szakgazdat talalni.

A szimpo6zium a debreceni egyetem példajan azt kivanja levéltari és szakirodalmi kuta-
tasok alapjan felmutatni, hogy torténete sordn milyen formdkban, milyen szervezeti
felallasban, vagy éppen ennek hianyaban igyekezett a korabeli tanarképzési kovetelmé-
nyeknek és a szakmai, pedagdgiai varakozasoknak megfelelni.

BICSAK ZSANETT AGNES
A tanarképzé funkcié intézményesiilése és szellemisége

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Pedagdgusképzés, pedagogus palya

A tanarképzo funkcid intézményesiilése és szellemisége témajat vizsgald eldadas a ma-
gyarorszagi tanarképzés intézményesiilési folyamatat kivanja nyomonkovetni. A tanar-
képz6 funkcid szervezeti kerete nem egy kizardlagos nemzetk6zi modell adaptacidja
soran jott létre, hanem kiilonb6z6 kontinentalis modellek ismeretében, a hazai oktatas-
iigyi gyakorlat ellentétes érdekviszonyai kozott bontakozott ki.

Az elbadas ezért elsdsorban eszmetorténeti attekintést kivan adni (a torténelmi esemé-
nyek felsorolasa helyett), valamint azokat a tényezoket kivanja kiemelni, melyek a hazai
tanarképzés intézményesiilését alapvetoen meghataroztak. A torténeti gydkerek a német
modellhez, a herbarti iskoldhoz vezetnek vissza, mely nemcsak Magyarorszag szamara,
de a 19-20. szazadi Ko6zép- Eurdpa szamara is meghatarozo mintaként szolgalt. A
herbartianizmus kibontakozasa a Habsburg Birodalomban a gimnazium és a realiskola
atszervezésével kezdodott meg, majd Franz Exner és Hermann Bonitz hatasara uralkodé
eszmévé alakult.
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A magyarorszagi tanarképzés esetében a herbarti gyakorlat atvétele a pesti egyetem
professzordhoz, Karman Mor tevékenységéhez kothetd. A pesti egyetem Herbart-
recepcidjat kovetden vidéken a tanarképzés, illetve a tanarképzo intézetekhez kapcsolha-
toan létrejove és mikodd gyakorlogimnaziumok szellemisége mar a karmani atvétel
fejleményeként jelenik meg, s nem a herbarti minta Gjraértelmezése nyoman bontakozik
ki.

Az elbadas soran ezért célul tiiztiik annak bemutatasat, hogy ténylegesen milyen hata-
sok, érdekek jatszottak szerepet a hazai tanarképzés intézményesiilésében, valamint a
tanarképz0 intézményesiilt formaja mennyiben mutat sajatos, ujszerl jegyeket az euro-
pai palettan.

A kutatas szervesen kapcsolodik a Debreceni Egyetem Tanarképzd Intézete torténetének
vizsgalatdhoz, annak hattéranyagat képezi, kialakulasat és miikodési feltételeit kontex-
tusba helyezi. A kutatds els6sorban forrasfeltar6 munkan alapul, az eléadas dokumen-
tumelemzés, 6sszehasonlitd elemzés eredményei mentén épiil fel.

FENYO IMRE
A Tanarképzo Intézet képe a Debreceni Egyetem dokumentumaiban

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Pedagogusképzés, pedagogus palya

A Debreceni Magyar Kirdlyi Kozépiskolai Tanarképzé Intézet a kozépiskolai tanari
palyara késziild bolcsészhallgatok szaktudomanyos képzését volt hivatott pedagodgiai
elmélet ismeretekkel és gyakorlattal kiegésziteni. A debreceni Tanarképzd Intézet, mely
az 1924. évi XXVIL. torvénycikk és a 79.000/1925. szamu, a Vallas- és Kozoktatasiigyi
Minisztérium altal kiadott rendelet szerint a debreceni egyetem Bolcsészet-, nyelv- €s
torténettudomanyi kara mellett szervez6dott meg, e kar munkajat volt hivatott kiegészi-
teni. Mikddése soran tanarjeldlt hallgatok, kari és kiilsé oraadok, késobb gyakorloisko-
lai szakemberek munkajat hangolta 6ssze.

Jelen el6adas soran az egyetemi tanacsi jegyzokonyvek és az egyetem évkonyveinek
adatai alapjan kirajzolodo kép segitségével szeretnénk bemutatni, hogyan miikodott a
debreceni Tanarképzo Intézet. Forrasainkat attekintve képet kaphatunk arr6l, hogy a
debreceni Tanarképz6 Intézetet milyen kapcsolat flizte az egyetemhez, igy példaul arrél
is, hogy az egyetemi hallgatdi 1étszamhoz viszonyitva mekkora volt a tanarképzés mun-
kéjaba bekapcsoloédd hallgatok aranya. Attekintést nyerhetiink tovabba arrél is, hogy
hanyan vettek részt egy-egy tanévben tanarképzo intézeti eldaddsokon, hanyan vettek
részt gyakorlaton. Megismerhetjiik a gyakorlo tanarjeldltek szakcsoportok szerinti 6sz-
szetételét, megtudhatjuk, hogy az egyetemen hanyan nyertek tanari képesitést.
Igyeksziink az egyetemi dokumentumokban nyomon kdvetni azokat a valtozasokat,
melyek a Tanarképzé Intézet fennallasa soran az Intézet mikddési rendjében megfigyel-
hetdek voltak, kiilonds tekintettel a Tanarvizsgalati Szabalyzat valtozasaira.

Ezen tények értelmezéséhez fontos keretiil szolgalhatnak azok a tovabbi adatok, melyek
a teljes egyetem hallgatéi 1étszamat, az egyes években letett alapvizsgak és allamvizsgak
(szigorlatok) szamat Gsszesitik. Ezek tiikkrében talan arnyaltabb képet kaphatunk a tanar-
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képz6 Intézet mitkodésérdl. Az eldadast megalapozo kutatas forrasfeltaré munkan alapul
és dokumentumelemz6 modszerek eredményeit mutatja be.

ERDEINE NYILAS ILDIKO
A Tanarvizsgalo bizottsag

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Pedagdgusképzés, pedagogus palya

A referatum a Debreceni Magyar Kiralyi Tanarképzd Intézet elndkségi tagjait, a Tanar-
vizsgalo bizottsagot teszi vizsgalata targyava, megvizsgalva e szervezeti forma 1étrejot-
tének koriilményeit, személyi Osszetételét, szervezeti és mukodési szabalyzatat, hogy
képet alkothasson a tanari képesités odaitéléséért felels intézmény mitkodési feltételei-
rol. Megvizsgaljuk azt is, hogy milyen torvényi feltételek tették lehetévé a két habora
kozotti Magyarorszagon a kozépiskolai tanari képesités megszerzését. Ezen vizsgalatok
alapjan kivanunk valaszt adni a kérdésre, mivel jarult hozza a képesitd vizsgaztatas az
eredményesebb tanarképzéshez. A Debreceni Magyar Kiralyi Tanarképzo Intézet tagja-
nak lenni, a Tanarvizsgalé Bizottsagban megbizatast vallalni rangot jelentett. A Hajdu —
Bihar Megyei Levéltarban talalhaté dokumentumok, forrasok elemzése soran rekonstru-
alhato az intézmény személyi Osszetétele, szervezeti és miikddési rendje, a vizsgaztatas
menete.

Kutatasunk célja a VKM altal létrehozott Tanarképzé Intézet kapcsolodasi pontjainak
feltérképezése a Debreceni Magyar Kiralyi Tudomanyegyetem Bolcsészeti karaval, a
Pedagogia tanszékkel, a Debreceni Magyar Kiralyi Tanarképzo Intézet 1936 — 49 kozott
miikodé Gyakorldo Gimnaziumaval. Az egyetemen és a tanarképz6 intézetben tanultakrol
a kovetkezd csoportositasban adtak szamot a jeldltek: Alapvizsga, amely négy részbol
allt: magyar irodalomtorténet, ha a jelolt nem magyar szakos volt, a szaktargyak, a nem
modern nyelvszakosok szamara egy modern nyelv (angol, francia, olasz, német) és a
modern nyelvszakosok szamara latin szovegek forditasa. A szakvizsgan a jelolt szaktar-
gyi tudasat mérték. A pedagdgiai vizsgan, amelyet a jelolt a gyakorloév utan tehette le,
filoz6fiabol és pedagogiabol vizsgazott a legkorszerlibb szakirodalmi olvasottsagat bi-
zonyitando.

Feltételezésiink szerint ezek a kovetelmények jelentették egyik kritériumat a szinvonalas
tanari képesitések odaitélésének. A masik kritérium a feltételek biztositasa volt. Debre-
ceni Magyar Kiralyi Tudomanyegyetemen 1925-ben keriilt sor a tanarképzés intézmé-
nyes kereteinek kialakitasara, az 1924. évi XXVII. torvénycikk végrehajtasaként. A
torvénycikk eldirta a Tanarképzo Intézetek székhelyén internatus 1étesitését a tanarjelol-
tek ellatasara, amely kollégiumok a hallgatok szamara tanari Utmutatas alapjan, de
egyéni kutatdomunkaval, intenziv nyelvtanulassal lehet6vé tették a felkésziilést a tanari
képesitovizsga sikeres letételére. A kollégiumi tanarképzés eszménye a ,,tudos-tanar”
volt, amely azt a szellemiséget jelentette, amelyben a szabadsag és demokracia eszméje
az egyén jogainak megbecsiilésével jart egyiitt. A 211.114/1949. VKM rendelet meg-
sziintette a tanarképzo intézetek és a tanarvizsgald bizottsagok mikodését. A rendelet a
megsziint intézetek irodai személyzetét teljes egészében a Dékani Hivatalok Tanulmanyi
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Osztalyaihoz osztotta be, ami elérevetitette annak lehetdségét, hogy az 1950-es évek
Magyarorszagan a tanarképzés ,,hivatali tigy” lett.

VARGANE NAGY ANIKO
Tanarkép a két vilaghaboru kozti szaksajtoban

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Pedagdgusképzés, pedagogus palya

A Tanarkép a két vilaghabora kozti szaksajtoban cimi eléadas oly mddon kapcsolodik
A képzésért felelés intézmények, testiiletek alakvaltozasai a debreceni tanarképzésben
cimli szimpdézium tematikajahoz, hogy megvizsgalja azokat a két vilaghabora kozotti
szaksajtoban megjelent irasokat, amelyek a korabeli tanarkép felvazolasara tettek kisér-
letet. A sajtoszemle és elemzés a Magyar Miivel6dés, Magyar Paedagdgia, Néptanitok
Lapja, Nevelésiigyi Szemle szdmaira terjed ki. Ezek a tudomanyos folyoiratok és irdsok
— feltételezésiink szerint — mindazokat a szakmai, pedagdgiai elvarasokat tartalmazzak,
amelyeket a korszak pedagogiai és pszichologiai szaktudomanya, illetve a pedagogus
szakma szakért6i fontosnak és a pedagogusképzés soran kovetendonek itéltek. A forra-
sok alapjan megkiséreljiik rekonstrudlni a korszak idealisnak tartott tanarképét és ezzel
egyiitt a képzés kdvetelményrendszerének tudomanyos hatterét, illetve a szélesebb koz-
vélemény varakozasait. Elemz6é munkank soran feltarjuk azokat a vonatkozasokat, me-
lyek a tanari személyiség kiemelkedGen fontosnak tartott jegyeivel kapcsolatosak, de
ezen tilmenden is egyértelmilen feltételezhetjiik, hogy a vizsgalt folyodiratok irasaibol
kibontakozik, hogy mit tartott fontosnak, mit részesitett elényben a korabeli pedagogus
szakma a tanar miveltségével, szaktudasaval, modszertani felkésziiltségével, hivatas-
személyiségével, egyéniségével és a gyerekekhez vald viszonyaval 6sszefiiggésben. Mai
fogalommal élve azt keressiik, a pedagogus hivatas és tevékenység kapcsan milyen
kompetenciakkal rendelkezé neveldket, tanarokat kivant latni a szakma az iskolakban,
milyen pedagogusképet tdmogatott és idealizalt a szaksajtd. Kutatomunkank kiterjed a
fellelhet6 forrasok Osszegylijtésére és archivalasara, illetve természetesen a dokumen-
tumok elemzésére is. A forrasok feldolgozasa, tartalomelemzése, kritikai vizsgalata
soran a magyar tanarképzési gyakorlat sajatos megkozelitésén til hozza kivanunk jarulni
a Debrecenben 1925 — 49 koz6tt fennallo Tanarképzd Intézet s Tanarvizsgalo Bizottsag
mitkodésének rekonstrualasahoz is.

BAJUSZ BERNADETT
A tanarképzési rektorhelyettes és tanacsado testiiletei

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Pedagogusképzés, pedagogus palya

A tanarképzés szakgazdasdga igen rogds utat jart be a mult szdzadban. A Debreceni
Egyetem bolcsészeti kara mellett 1915 januarjaban jott 1étre a Tanarvizsgald Bizottsag,
autonom testiiletként. A tanari képesitések iranti igénynovekedésnek kdszonhetben az
egykori Debreceni Magyar Kiralyi Tudomanyegyetem Bdlcsészettudomanyi Kara mar
az év folyaman kérelmezte a Tanarképzd Intézet engedélyezését. Az Intézet azonban

50



csak az 1924. évi XXVII. tc. megjelenését kovetden alakult meg, és kozel negyedszaza-
dot €It meg ebben a formaban.

Az 1948/49-es egyetemi reformot kdvetden a Debreceni Egyetemen is magara maradt a
tanarképzés. Kiilonb6z6 torekvésekkel talalkozunk ugyan, amelyek a tanarképzés rende-
zésére iranyultak, de megnyugtaté megoldast egyik sem nyujtott. A Tanarképzd Tandcs,
— amely az egyetemhez tartozott, €s elnoki feladatait a tanarképzési rektorhelyettes latta
el — nem valtotta be a hozza fliz6tt reményeket. A Tanacs megsziintetése utan Tanarkép-
z¢si Bizottsag alakult, a tanarképzési rektorhelyettes tanacsado testiileteként. Mivel nem
operativ szervként jott Iétre, néha hatranyos 0sszehasonlitdsokra adott lehetdséget a ko-
rabbi Tanarképzé Tanéccsal szemben. A Bizottsag munkdja tobbé-kevésbé tiikrozte
azokat az elvarasokat, amelyeket az adott id6szakban a tanarképzés ligyében az egyetem
vezetése foganatositott. Ezen Bizottsag mellett 1973-ban jott [étre a szakfeliigyelok kol-
légiuma, igy a kovetkezd években fofeladatta 1épett eld az altalanos- és szakfeliigyeleti
munkaba vald bekapcsolodas.

El6adasunkban bemutatjuk, hogy a Debreceni Egyetem tanarképzési rektorhelyettesei
milyen tudomanyteriiletr6l érkeztek, és iranyitasuk alatt milyen funkciokat lattak el a
tanarképzésért felelos szervek. Tovabba megvizsgaljuk, hogy a Tanarképzési Bizottsag
milyen javaslatokat tett a tanari hivatés, az 6tddéves hallgatok problémaira, illetve ho-
gyan képzelte el a gyakorloiskolak kapcsolatat az egyetemmel. Bemutatjuk munkastilu-
sat, a tanarképzés rendszerében elfoglalt helyét, és azt a javaslatot, amelyet a tanarkép-
zéssel kapcsolatos feladatok szabalyozasara vazolt fel.

Kutatasunkat a Debreceni Egyetem Kézirattaraban talalhatdo Egyetemi Tanacsi liléseken
késziilt jegyzokonyvekre, valamint tovabbi levéltari €s irattari anyagokra alapozzuk,
annak érdekében, hogy a tanarképzés szakgazdasagi kérdéseire valaszt kapjunk.
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TEMAKOR
Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas;
Oktataspolitika, EU oktatasiigy

A hédmezdvasarhelyi és szegedi deszegregacios intézkedés és
az integracids folyamatot tamogat6 Hallgat6i Mentorprogram

Elnok: FEJES JOZSEF BALAZS
Opponens: FORRAY R. KATALIN

A szimpodzium o6sszefoglalasa:

A szegregalt iskolak kialakulasanak megeldzése érdekében szamos intézkedés tortént az
utobbi években, a mar 1étezd szegregatumok {ligyének rendezése azonban megoldatlan.
Munkank a helyi oktatasiranyitas egyik legproblematikusabb feladatahoz, a szegregalod
intézmények megsziintetéséhez, illetve a tanulok integralasahoz kinal iranymutatast.

Az els6 két eldadas a hodmezdvasarhelyi és szegedi deszegregacios folyamatot, vala-
k6do pedagogusjeldltekbol allo mentorhalozatot ismerteti.

A kovetkezd beszamolo empirikus vizsgalatok alapjan elemzi a szegedi deszegregacios
folyamat és mentorprogram elsé évének hatasat a tanulok szovegértése és néhany tarsas
jellemzdje tekintetében.

Az utolsoé el6adas a mentoralast végzo pedagogusjeldltekkel késziilt interjikon keresztiil
bemutatja, hogy a pedagdgusjeloltek bevonasa a hatrdnykompenzalasba milyen leheto-
ségeket kinal az oktatasi egyenl6tlenségek mérséklésére.

NAGY JUDIT — SZUCS NORBERT
A ,,Hédmezbévasarhelyi modell” integraciot tamogato6 elemei

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Oktataspolitika, EU oktatasiigy

Az oktatas terliletén mutatkozo egyenldtlenségek mérséklése érdekében szervezeti, jog-
szabalyi és finanszirozasi teriileten egyarant jelentds valtozasoknak lehettiink tanui,
melyek 1j kovetelményeket allitottak az iskolak fenntartdival szemben. Hoédmezovasar-
hely MJV tobbek kozott e kihivasokra valaszolva 2006-ban egy atgondolt atszervezési
folyamatot kovetden 1j kdzoktatasi struktarat alakitott ki.

Munkank soran azt vizsgaljuk, miként lehetséges egy adatgyiijtésen alapuld, a jelen
kihivasaira reagald, minéségelvii kdzoktatasi koncepcio kidolgozasa, mely kiemelten
érvényesiti az esélyegyenloség szempontjait. Az dnkormanyzat altal kovetett alapelvek
Ot pillérre tamaszkodtak az Uj oktatasi struktira tervezése soran: gazdasagossag-
finanszirozhatosag, a gazdasagi-tarsadalmi elvarasoknak megfeleld kompetencia alapt
oktatds, magas szinvonalu pedagogiai munka, a halmozottan hatranyos helyzetii és saja-
tos nevelési igényl tanulok integralt oktatdsa, valamint egylittmiikodés a nem Onkor-
manyzati intézményekkel az integralt oktatas telepiilési szintli megvalositasa érdekében.
Demografiai elemzésekkel hét évre elore tervezett sziikséglet-kapacitas vizsgalattal tor-
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tént a hosszu tavon fenntarthat6 intézmények szamanak meghatarozasa. A kapacitasszi-
kités intézménybezarast is sziikségessé tett, mely az orszdgos kompetenciamérés ered-
ményeinek elemzése alapjan tortént. A pedagdégusok egy szakértok altal kidolgozott
teljesitmény-értékelési eljaras soran mérettek meg. Az atszervezés kulcselemeként beza-
rasra kerdilt a telepiilés valamennyi altalanos iskoléja €s a sziikségletekhez jobban igazo-
d6 intézmények keriiltek kialakitasra. Az 10j iskoldkhoz 0j korzeteket hataroztak meg,
melynek soran figyelmet kapott a halmozottan hatranyos helyzetti (HHH) tanulok integ-
racidja. Ennek érdekében telepiilési szintli HHH-térkép késziilt, kimutathatova valtak a
nehéz sorsu gyermekek lakta varosrészek, majd a Kozoktatasi térvény 66.§-nak megfe-
lel6 HHH-arany kialakitasaval minden iskola feladatul kapta a halmozottan hatranyos
helyzetii tanulok oktatasat, az integracios pedagogiai rendszer (IPR) bevezetését. Az j
feladatoknak valo megfelelést telepiilési szintli utaz6é gyogypedagogiai szolgalat, intéz-
ményenként biztositott fejlesztopedagdgusok, valamint iskolaotthonos oktatasi forma
bevezetése tamogatja. Az egyhazakkal kotott kdzoktatasi megallapodasok révén bekap-
csolodtak e munkaba az egyhazi fenntartasu intézmények is, igy a telepiilés valamennyi
iskolaja biztositja a HHH-tanulok integralt oktatasdnak feltételeit. A deszegregacios
modell fontos eleme a telepiilési szinten miikodoé IPR csoport, valamint a pedagogusje-
16ltekre épiild mentorhalozat.

A ,,Hédmezovasarhelyi modell” komplex metodust kinal a helyi oktatasi struktira atala-
kitasara a tarsadalmi sziikségletek, a mindségi és méltanyossagi szempontok egyidejii
figyelembe vételével.

KELEMEN VALERIA
A szegedi deszegregacios intézkedés és a Hallgatéi Mentorprogram

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Oktataspolitika, EU oktatasiigy

Annak ellenére, hogy az iskolai szegregacio kérdéskore hosszu ideje jelen van a hazai
neveléstudomanyi, szociologiai szakirodalomban, a probléma gyakorlati kezelése csak a
kozelmultban indult meg. Jollehet néhany fenntartd hozzalatott a probléma kezeléséhez,
alig all rendelkezésiinkre informacioé a deszegregacids folyamatok elinditadsaval, kdvet-
kezményeivel kapcsolatban. Az eddigi tapasztalatok alapjan ugy tlinik, hogy a
szegregalt iskolak kezelése tekintetében elsésorban a tobb iskolaval rendelkezé telepiilé-
seknek vannak lehetdségeik a tanulok intézmények kozotti ,,jraosztasaval”. E stratégiat
kovette Szeged varos vezetése is, mely a telepiilés roma lakdnegyedének kozelében
El6adasunk Osszefoglalja a szegedi deszegregacios intézkedés fontosabb Iépéseit és a
folyamatot timogato Hallgatoi Mentorprogram szakmai koncepcidjat az eredményesnek
mutatkozé programelemek, illetve felmeriilo problémak bemutatasaval, a helyi oktatas-
iranyitas dokumentumai, valamint a programban résztvevo pedagogusjeldltek dokumen-
tacioi alapjan.

A deszegregacios program jogszabalyi hatterét harom lépésben alakitotta ki Szeged
MIV vezetése. El0szor dontést hoztak arrol, hogy a 2007/2008. tanévben nem indulhat
elsé osztaly a Mora Ferenc Altalanos Iskolaban, majd megszavaztak az iskola megsziin-
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tetésérdl szolo hatarozatot, végiil rendelkeztek a kovetkezd tanév rendjérdl, igy az in-
tézmény pedagogusainak tovabbfoglalkoztatasarol. A megsziintetett intézmény tanuloit
tizenegy szegedi altalanos iskoldba iranyitottak at. A tanulokkal eredeti iskolajukbol a
legtobb esetben tandrok is athelyezésre keriiltek a tanulok felzarkoztatasa, beilleszkedé-
siik eldsegitése celjabol. A bezart iskola korzetét 6t iskola kozott osztottak fel, annak
érdekében, hogy a szegregatum teriiletén ¢él6 gyermekek a jovében ne ugyanabba az
iskolaba iratkozzanak be. A jogutodot is a deszegregacids szempontok érvényesitésével
valasztottak ki, igy tudatosan nem a legtobb tanulét befogado, a szegregdtumhoz legko-
zelebb talalhato iskolat jelolték ki erre a feladatra. A Dél-Alfoldi Regionalis Tarsada-
lomtudomanyi Kutatdsi Egyesiilet a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi
Intézetével és tovabbi civil szervezetekkel egyiittmitkodve a Roma Education Fund
pénziigyi timogatasaval pedagogusjeloltekbdl allo mentorhalozatot szervezett. A Hall-
gatoi Mentorprogram keretében pedagogusnak késziilo hallgatok tdmogatjak a megsziin-
megndvekedett pedagdgiai feladatok elvégzéséhez segitdé személyzet biztositasa az isko-
la pedagogusainak és az uj feladatkdrbe keriilt tanaroknak egyarant. A program
2008/2009 tanévtdl a hodmezdvasarhelyi deszegregacios folyamatot is timogatja.
Munkank egy olyan deszegregacios folyamatot, valamint integraciot tamogatd kezde-
ményezést ismertet, melyet a helyi lehetéségek figyelembe vétele mellett szamos hazai
nagyvaros adaptalhat.

FEJES JOZSEF BALAZS

Deszegregacio és mentoralas a szovegértés, valamint néhany nem kognitiv jellemz6
tiikkrében

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Egyéb

A hatranyos helyzetl és roma tanulok egyiittnevelése napjaink oktataspolitikdjanak ki-
emelt céljai kdzé tartozik, ugyanakkor ez idaig egyetlen hazai empirikus kutatas latott
napvilagot, mely az integracié tanulokra gyakorolt hatasat tanulmanyozza. Kézdi Gabor
és Suranyi Eva (2008) hatasvizsgalata olyan intézményekre fokuszalt, melyek tapaszta-
latokkal rendelkeztek az egyiittnevelés terén, illetve az integraciéo nem jart iskolavaltas-
sal. Nem ismert olyan hazai vizsgalat, mely a kései integracio kovetkezményeit elemzi,
jollehet szamos deszegregacios intézkedés varhato a kozeljovében.

Kutatasunk a szegedi deszegregacids intézkedés, valamint a folyamatot tamogatd
mentoralds els6 évének hatdsvizsgalatat célozza. F6 kérdése, hogy a mentoralassal ta-
mogatott deszegregacids intézkedés elsé éve milyen hatdst gyakorolt az integralt és be-
fogado osztalyok tanuloinak szovegértésére, tarsas kapcsolataira és affektiv jellemzdire.
Megjegyezziik, hogy a felmérés alapjan nem tudjuk elkiiloniteni a deszegregacio és a
mentoralas hatasat.

A szovegértési készség fejlodésének elemzéséhez szegregalt koriilmények kozott tanuld
gyermekek teljesitménye szolgalt viszonyitasi pontként, kontrollcsoportos vizsgalatunk
keretében 4-8. osztalyos integralt tanulok (n = 36) fejlédését hasonlitottuk 0ssze egy
szegregalt iskola tanuldinak (n = 47) elérehaladasaval. A tanulok szovegértését elbeszé-
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16 szovegek segitségével mértiik a tanév elején €s végén, a teszt reliabilitasa 0,89 és 0,86
volt. A tarsas ¢€s affektiv jellemzok mérését kérdoivek segitségével végeztiik, melyeket a
beavatkozas el6tti €s utani tanév végén vettiink fel a bezart iskola tanuldinak egy részé-
nél, valamint 22 befogadd osztalyban. A kérdéiv reliabilitasa 0,71 és 0,73 volt.
Eredményeink szerint az integraltan és szegregaltan oktatott tanulok szovegértési kész-
ségének fejlodése kozott nem mutathatd ki szignifikans kiilonbség, vagyis a szegregalt
tobblet segitség mellett orvosolhatd. A roma tanulokkal szembeni el6itéletek a befogado
iskolak tanuloinak harmada esetében néttek, mig kozel 40 szazalék esetében valtozatla-
nok maradtak. Ez az eredmény pozitivan értékelendd, figyelembe véve, hogy az elomé-
rés adatai szerint a romakkal szembeni tarsadalmi tavolsag az altalanos iskola felso ta-
gozatan az életkor eldrehaladtaval nd. Ugyanakkor a roma tanulok elfogadasa és az in-
tegralt tanulok egyéb jellemz6i kozott nem sikeriilt kapcsolatot kimutatni. Munkank az
iskolai szelekcio mérséklésének egyik legproblematikusabb kérdéséhez, a kései integra-
ci6 gyakorlati megvalositasahoz szolgal tampontokkal.

SzUCS NORBERT
Hatranykompenzalas és pedagégusképzés

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Pedagogusképzés, pedagogus palya

A tanarképzés reformja a hazai neveléstudomany egyik kdzponti témaja napjainkban, a
diszkussziokban ugyanakkor viszonylag ritkan jelennek meg tartalmi kérdések. Jollehet
a modszertani kultira megtjitasanak emlitése altalanos, eddig kevés szd esett arrdl,
hogy tartalmi szempontbol, illetve a gyakorlati tevékenységek terén mit is kellene meg-
valtoztatni. A Hallgatdi Mentorprogram tapasztalatai alapjan a mellett érveliink, hogy a
tanuloi hatranyok kompenzalasa tobb szempontbdl is alkalmas lehet egy problémaalapu
gyakorlati képzés kereteinek kijelolésére.

Munkank a hataselemzés egyes témakoreit kiemelve a pilot-program soran kidolgozott
modellnek a gyakorlati tanarképzés megujitasaban rejlé potencialis szerepét elemzi.
Jelen munka szempontjabol relevans kérdéseink: kezdeményezésiink, illetve hasonlo
iranyu torekvések hogyan jarulhatnak hozza a hatranyok enyhitéséhez, a pedagdgussa
valas folyamatahoz, illetve milyen nehézségeket érzékelnek a hallgatok az iskolai mun-
ka soran.

Az adatgeneralas els6 fazisdban a Mentorprogram elsé évében (2007/2008) résztvevod
pedagogusjeldltek koziil 25 fovel készitettiink interjut, majd a masodik fazis soran a
masodik tanévben (2008/2009) is feladatot vallalé senior-mentorokat kérdeztiik (8 f0).
A kutatas lebonyolitasahoz az Irving Seidman altal kidolgozott fenomenologiai mélyin-
terjut alkalmaztuk, mely a pedagoégusjeldltek nézetein és személyes tapasztalatain tal
lehetové teszi ezek kontextusanak, mélyebb dsszefliggéseinek megismerését.

A kutatasi eredményeink Osszegzéseként elmondhatd, hogy a pedagdgusjeldltek hat-
ranykompenzald programokba vald bevonasa egyidejlileg lehetdséget biztosit a hallga-
tok fejlodéséhez és a hatranyok kompenzalasahoz. A mentorként dolgozo tanarjeldltek
szamos olyan feladatot ellatnak, melyekre az iskolaknak sok esetben nincs lehetoségiik,
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vagy amelyekben a sziil6kt6l a szocialis hatranyok miatt a tanulok az atlagosnal joval
kevesebb segitségre szamithattak. A valaszok alapjan kiemelhetd, hogy ha a hallgatok
szamara feleldsséggel jaro helyzeteket kindlunk fel, akkor az elkdtelezodés, a befektetett
energia és ennek kovetkezményeként az onreflektiv szemlélet erésddik. A kudarcok
koziil a mentoralt tanulok egylittmiikodésének esetleges hianyat, vagy inkorrektségiiket
tudtak a legnehezebben feldolgozni a hallgatok.

A vizsgalt modellhez hasonldé mentoracios programok lehetévé teszik a hazai oktatas
egyik legégetébb problémajanak megjelenitését a pedagogusképzésben, nemcsak elmé-
leti sikon, de gyakorlati alapon is. E kezdeményezések kedvezd hatast gyakorolhatnak
az oktatasi egyenlotlenségek csokkentésére, egyrészrol révidtavon, az iskoldban aktuali-
san jelentkezd feladatok megoldasaban valo részvételen keresztiil, masrészrél hosszi
tavon, a megfelelden felkészitett pedagogusok altal.
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TEMAKOR
Felsooktatas, felnéttoktatas;
Egyéb
Férfiak és nok helyzete a fels6oktatasban

Elnék: FENYES HAJNALKA
Opponens: PERJES ISTVAN

A szimpozium osszefoglalasa:

A nok a fels6oktatasi hallgatok kozott tobbségben vannak, a PhD képzésben is lassan
utolérik a férfiakat, ennek ellenére a felsGoktatasban oktatok és kutatok kozott kisebb-
ségben vannak, és a munkaerdpiacon pedig tovabbra is hatranyos a helyzetiik. A nemek
kozti bioldgiai kiilonbségek tarsadalmi kiilonbséggé valnak, mig az oktatasban elonyok,
a munkaer&piacon hatranyok jellemzik a néket, tehat statuszinkonzisztenciat tapaszta-
lunk a noék iskolazottsaga és munkaerdpiaci helyzete kdzott. Sokak szerint a ndk az okta-
tasban mar elérték az egyenldséget, és ezért nem olyan érdekes a ndk oktatasbeli helyze-
tével foglalkozni, véleménylink szerint azonban a téma tovabbra is jelentds elméleti, de
gyakorlati, oktataspolitikai kérdéseket is felvet. Az 6t multidiszciplinaris szemléletii
eléadasban bemutatott kutatast dsszekapcsolja — a fétéma mellett, — hogy azonos régio-
ban lefolytatott kvantitativ és kvalitativ adatfelvételeken alapszik

FENYES HAINALKA

A felséoktatasban tanulé fitk és lanyok térbeli kotodése
a fels6foku intézmény valasztasaban és a tervezett lakohelyben

Témakorok: Fels6oktatas, felnéttoktatas; Egyéb

A lokalis (teriileti) identitas, illetve annak nemi kiilonbségei viszonylag kevéssé kutatott
teriilet, kiilondsen a felsdoktatasi hallgatok korében. Eldadasunkban koriilhataroljuk a
lokalis kotoédés fogalmat, majd a vizsgalati térséget (a ,,partiumi” régiot) mutatjuk be.
Az altalunk hasznalt, 2003 és 2005 kozott zajlo ,,Regiondlis egyetem” kutatas egyedisé-
ge, hogy harom orszag (Magyarorszag, Romania és Ukrajna) magyar anyanyelvii fels6-
oktatasi hallgatoi szerepelnek a mintaban (N=1587 f6). A ,partiumi” régié specialis
vizsgalatat indokolja, hogy példaul a felsGoktatast tekintve ez egy viszonylag egységes
térség. Az adatbazis lehetdségein beliil szamos valtozé mentén tudjuk vizsgélni a fiuk és
lanyok térbeli kotodését. Elemzési modszeriink az egyszerd kereszttablak és a Chi-
négyzet probak alkalmazasa.

A hagyomanyos feminista elmélet szerint a férfiak vilaga a kenyérkeres6 munka (nyil-
vanos szféra); a privat szféra: a biologiai reprodukcié és a haztartasi munka viszont a
ndk szintere. Bar a fiatal generacio korében a hagyomanyos nemi szerepek atalakuldsa
feltételezhetd, ennek ellenére hipotézisiink szerint a felsdoktatdsi hallgatok korében is a
néknek Gsszességében erdsebbek lesznek a csaladi, rokonsagi és lokalis kotelékei, igy a
fels6fokn intézmény valasztasakor, illetve a tervezett lakohelyet tekintve a lanyok térbe-
li kotédése is erésebb lesz, mint a finké. Erdekes jelenség az is, hogy a férfiak és ndk a
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teleptilési hierarchidban eltéré aranyokat mutatnak, a nagyobb telepiiléseken nagyobb a
n6tdbblet. Ennek hatterében egy sajatos (els6sorban hazassagi) migracids folyamat hu-
zodik. A fiatal nok kevésbé valasztjak a falusi Iétformat annak szamos hatranya miatt.
Ennek alapjan azt is feltételezhetjiik, hogy a tervezett lakohelyet tekintve a lanyok in-
kabb maradnanak a felséfoku intézmény székhelyén, mint esetleg az eredeti falusi lako-
helyen.

Vizsgalatunkban, néhany hipotézisiinknek ellentmond6é eredmény mellett sszességében
kimutathatd, hogy a lanyok valamivel jobban kotoédnek a lakohelylikhoz, illetve az isko-
la székhelyéhez, mint a fiuk. Annak ellenére, hogy a nemi szerepek atalakuloban van-
nak, kiilénosen a fiatal generacid korében, a felsdfokt intézményvalasztaskor és a terve-
zett lakohelyet tekintve a didkok hagyomanyos szerepeknek megfelelden viselkednek.

BOCSI VERONIKA
A hallgatoi idéfelhasznalas gender-olvasata

Témakorok: Felsdoktatas, felnéttoktatas; Egyéb

Az id6észociologiaban a gender-problematika kutatasat tobb tényez6 is indokoltta teheti
— a két nem id6hoz valo viszonya szamos eltéré vonast mutat, amely ranyomja bélyegét
az ¢letmodra, valamint az egyéni perspektivakra és az idhorizontokra is. Mindezen
tendenciakat természetesen atszinezik az utobbi évtizedek életmodjaban megfoghato
trendek is: a posztmodern id6, valamint a két nem idéfelhasznalasanak egyre bonyolul-
tabb viszonya. Témank elméleti kereteinek kialakitasakor tehat tobb tudomany ide vo-
natkoz6 elemeit is fel kellett hasznalnunk (pl. neveléstudomany, szociologia, antropolo-
gia).

Kutatasunk empiriaja a nemek eltéré idéfelhasznalasat egy regionalis vizsgalat segitsé-
gével hallgatoi populacioban elemzi. A didkok életmodjaban az utdbbi két évtizedben
komoly valtozasok zajlottak le, hiszen olyan 1j tevékenységformak jelentek meg és val-
tak dominanssa, mint a didkmunkak rendszere vagy a szamitogép-hasznalat. Elemzé-
stink relevancidjat tovabb noveli, hogy a KSH idémérleg-vizsgalataiban a nappali tago-
zatos hallgatok nem képeznek kiilon almintat, mikdzben életmodjuk szamos specialis
vonast mutat.

A vizsgalat hipotézise szerint a szociokulturalis valtozok (pl. tokefajtak) eltéréen hatnak
az idoéfelhasznalasra — tehat mas tevékenységek mutatnak majd szignifikans kapcsolato-
kat a két nem esetében, valamint egyes esetekben még ezek iranya is eltéré mddon ala-
kul. A hipotézis vizsgalatakor variancia-analizist alkalmaztunk. A fiuk €s a lanyok eltérd
idofelhasznalasanak bemutatasakor az arnyaltabb leiras céljabol felhasznaltuk a KSH
altal is alkalmazott A, B, és C tablak modszerét is.

Eldzetes feltevéseink a kutatas eredményei alapjan valdszinisithet6ek, hiszen a szignifi-
kansan magyarazott kapcsolatok minden esetben eltérd rajzolatokat és irdnyokat mutat-
tak a két nem esetében. A kiilonbdz6 tanulasi formakat (6rai jelenlét, otthoni tanulas,
onképzés) a lanyok dominanciaja jellemezte, mig mas tevékenységek esetében hatra-
nyuk jelentdsnek mondhatd (pl. szamitogép-hasznalat). Az alaposabb elemzések ezen
kiviil ravilagitottak arra is, hogy a lanyok lemaradasa bizonyos teriileteken (pl. internet-
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hasznalat a telepiiléstipus fliggvényében) a jobb szociokulturalis statusz iranyaba el-
mozdulva mérséklodni latszik, mas esetekben azonban lemaradasuk fokozodasarol be-
sz¢élhetlink (pl. az olvasas és a kulturalis t6ke kapcsolatanak esetében). A kirajzolodo
differenciak mindazonaltal illeszkednek a nemi eltérések és egyenlOtlenségek egész
vonulataba — hiszen ezeket a mintakat a hallgatok ,,otthonr6l hozzak magukkal”, hosz-
szabb tavi kovetkezményeik pedig a kés6bbi karrierjiikre és életmindségiikre is rAnyom-
jak a bélyegiiket.

CEGLEDI TIMEA

Tehetséges egyetemista fiuk és lanyok iskolai sikerességének
hasonlésagai és kiilonbségei a csaladi hattér tiikkrében

Témakorok: Felsdoktatas, felnéttoktatas; Egyéb

A harmadfoku képzésben mar egy-két évtizede evidencia a nétdbblet. A ,,gyengébbik
nem” azonban nem csak 1étszdmaranyaban, hanem tanulmanyi teljesitményében is f6-
lilmulja az ,,erdsebbik nemet”. Ilyen gyorsan megfordultak volna a tobb évezrede meg-
szilardult eréviszonyok? Nem. A munkaer6-piacon ugyanis még mindig a férfiak elo-
nyét tapasztalhatjuk. Ennek eldjelei mar az egyetemi években kitapinthatok.

Tobb kutatas célja megfejteni az itt feltett kérdést, azaz, hogy miért sikeresebbek a férfi-
ak a munkaer6-piacon, ha a kdzép- és felsdoktatasban még a lanyok folénye mutathatod
ki? Jelen elGadas e kérdés egy szines szeletét mutatja be: egy specialis csoport, a tehet-
séges egyetemi hallgatok korében igyekszik felfedezni azon nemi kiilonbségeket, ame-
lyek ezt az ellentmondast feloldjak. Noha a tehetség kérdésével foleg a pszichologiaban
talalkozunk, érdemes a neveléstudomanynak és a szocioldgianak is szem el6tt tartania
ezt a kiilonleges csoportot. Ok ugyanis nemcsak egy szinfoltként téinnek fel a tobbi hall-
gato kozott, hanem kivételességiik révén sok kérdés megvalaszolasahoz is hozzasegithe-
tik a figyelmes kutatot.

Kutatasunkban a Debreceni Egyetem Tehetséggondozo Programja altal felvett adatba-
zist hasznaljuk fel (a kérddéives vizsgalat 465 tehetséges masodéves hallgatoval folyt
2007-ben). Az eredményességi mutatok nemenkénti Osszevetését 6sszehasonlitd atlagok
modszerével, kereszttabla-elemzéssel és logisztikus regresszioval végeztiik, a megfeleld
probak alkalmazasaval.

Elemzéseinkben tobb hasonlosagot, mint kiilonbséget talaltunk a két nem kozott. A kii-
lonbségeket megragadva probaltunk magyarazatot adni a lanyok jobb iskolai, és a fiuk
jobb munkaeré-piaci eredményeire. A valaszt a férfiak és nok eltérd tanulasi és karrier-
épitési attitlidjeiben véltiik feltarni. A ndkre inkabb jellemzd, hogy a rovidtava sikerekre
Osszpontositanak, a jelenlegi iskolai kihivasokat szeretnék minél tokéletesebben teljesi-
teni, jovOképiik bizonytalanabb a fitkénal. Szamos kutatd a nemi szocializacio kiilonb-
ségeire vezeti ezeket a kiilonbségeket vissza (a néknek fontosabb a kiilsd elismerés, és
ez a ,,jo kislany” szerep jobb tanulmanyi eredményekre 6sztonzi oket). A férfiak ezzel
szemben a hosszl tava célokat helyezik eldtérbe, kevésbé torekednek az iskolai tokéle-
tességre, er6feszitéseiket konkrét céljaikhoz rendelik. Ezt bizonyitja az, hogy a férfiak
elmaradnak a noktol a tanulmanyi atlaggal mért eredményességben, am a munkahelyi
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sikerességet elérevetitd eredményességi mutatokban a férfiak a jobbak: példaul tobben
vesznek részt tudomanyos tevékenységben az egyetemi évek alatt, aktivabbak a kozélet-
ben stb.

Kutatasunk soran kideriilt, hogy ezen attitiidoket erésen befolyasolja a tarsadalmi hattér.
A fitk eldnye a tudomanyos €s tarsadalmi aktivitasban ugyanis a csaladi hattér valtozok
bevonasaval csokken. Ez azt jelenti, hogy a fiuk elényét jobb csaladi hatteriik taplalja,
mig a lanyok kedvezdtlen hattérrel is ugyanugy teljesitenek.

ENGLER AGNES
Tanulasi attitiid és eredményesség a fels6oktatasban tanulé nék korében

Témakorok: Felsdoktatas, felnttoktatas; Egyéb

A n6k évszazadokig varakoztak a tudomany eldcsarnokaban, amig legdrdiilt az utolso
akadaly a fels6foku tanulméanyok folytatasa el6tt, s minden kar kitarta kapuit a ndi hall-
gatosag elott. A fels6fokll intézményekben tanulok nembeli egyensulya hamar kiegyen-
litodott, majd a nék javara billent, és az atlagos létszamadatokban tapasztalhatdé noéi
tobbség allandosulni latszik. Kiilondsen gyors feminizalddas zajlott a részidds képzése-
ken belill a levelez6 tagozatokon, pedig a tanuldsba torténé beruhazas mértéke a munka
¢és csalad mellett tanul6é nék esetében magasabb, mint a masik nem esetében, mivel a
férfi hallgatokra altalaban kevesebb teher harul az ido-felhasznalasi mintazatok alapjan.
A magasabb mértéki befektetés és kockazat magasabb megtériilési ratakat feltételez a
munkaerépiacon, de a munkaer6-piaci folyamatok ennek ellenkezdjérdl tantiskodnak. A
multidiszciplinaris szemléletet igénylé téma kutatasa a szociologiai, kozgazdasagi tu-
domanyteriiletek mellett az andragdgia szemszogébol kiindulva a megszerzett végzett-
ség hasznositasat a feln6ttkori tanulas motivaciojabol és eredményességébdl vezeti le.

A diploma hasznositasanak hatékonysagat ndvelheti a tanulmanyi eredményesség. A
diplomaskovetd vizsgalatok elsésorban az elhelyezkedésre koncentralnak, a tanulmanyi
eredményesség és a diploma hasznositasa kozotti Osszefiiggések feltarasa kiaknazatlan
kutatasi teriilet. Az altalunk bemutatott vizsgalat soran a levelez6 tagozaton tanuld nék
egy csoportja kapcsan kerestiik a valaszt arra a kérdésre, van-e dsszefliggés a tanulma-
nyi eredményesség ¢€s a felsdfoktl végzettség hasznositasanak eredményessége kozott.
Longitudinalis vizsgalatunkban olyan ndket kerestiink meg, akik a gyermekgondozasi
szabadsag ideje alatt fels6foku tanulmanyokat folytattak a Debreceni Egyetemen vagy a
Nyiregyhazi Foiskolan. A kérddives megkeresés az eldzetes adatbazis felhasznalasaval
¢s holabda-modszer utjan, kérdezdbiztosok bevonasaval tortént (n=121). A mintat a
munkaerd-piaci sikerességre vonatkozo valtozok sulyozasat kovetden két almintara bon-
tottuk, és az igy kialakult sikeres és kevésbé sikeres befektetdi csoportok tanulmanyi
eredményességét vetettiik 0ssze. Varakozasunkkal ellentétben az eredmények azt mutat-
jak, hogy a fels6foku tanulmanyok tekintetében a sikeres befektetok nem teljesitettek
jobban, mint a diplomat kevésbé sikeresen hasznositok. Az elemzés soran azonban ki-
bontakozott az eredményességen tilmutatd magyarazo tényezo, mégpedig a tanuldshoz
vald viszony eltérd volta: a sikeresek kozé sorolt valaszadok bels6 motivumoktol ve-
zérelve, az iskolai és csaladi teendoket megfelelden 6sszehangolva végezték tanulma-
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nyaikat. Az eredmények alapjan ugy tlinik, a diploma sikeres munkaerd-piaci hasznosi-
tasa nem feltétleniil az objektiv tanulmanyi sikerességi mutatok eredménye, hanem a
tanulasi attitiid fliggvénye.

TORNYI ZSUZSA
Oktatdi Gender — ndi oktatok vizsgalatanak elsé eredményei

Témakorok: Felsooktatas, felndttoktatas; Egyéb

A b6 XX. szazad radikalis fordulatot hozott a ndk oktatasban valo részvételében, mely
valtozas fokozatosan végbement az oktatdsi rendszer minden fokan. Napjainkban alap-
fokon a fiuk vannak tobbségben, kozépfokon kozel fele-fele a fiuk és lanyok aranya,
mig a felsdoktatasban tanulok kozott a nék aranya immar meghaladja az 57%-ot. Férfi
tobbség mutatkozik azonban tovabbra is a legfelsébb (PhD) képzési szinten, de a tudo-
manyos palyan 1évok és a felsboktatdsban oktatdok kozott is. Tobbek kozott ennek okait
vizsgaljuk kutatasunkban, melynek soran egy kutatéegyetem néi oktatdi kertiltek gorcso
ala. Kvantitativ (N = 134) és kvalitativ (N = 30) modszerrel kerestiik életutjuk specialis
vondsait, s a nék tudomanyos karrierjének hattérosszetevoit. Alapkérdésiink az volt,
hogy azok a nék, akik magas pozicioba jutottak, mit csinaltak masként, mint a hasonld
feltételekkel induld (nd)tarsaik. Célunk, hogy ezeket megismerve ismertethessiink sike-
res noi életpalyakat, s megtalaljuk a valaszt arra, hogy mit kellene tenni ahhoz, hogy a
ratermett, teljesitményt felmutatd nék koziil a jelenleginél tobben juthassanak el a veze-
tdi poziciokba.

A vizsgalat eredményei alapjan megallapithat6, hogy tudomanyteriiletenként, az oktatasi
hierarchidban valé elhelyezkedés szerint, és életkori csoportok alapjan is kiilonbség
fedezhetd fel a ndi oktatok-kutatok kozott. Mind a tudomanyos palyara 1épés motivacioi
tekintetében (fokozat, cim, oktatas, kutatas, presztizs), mind a felmeriild akadalyok és
tamogatasok tekintetében (példaul a gyermeknevelés és a csalad, a tudomanyos karrier
akadalyaként és a tudomanyos palya tamogatd aktoraként is megjelenik az életutakban),
mind a karrier és a csalad Osszeegyeztetésének szempontjabol (korlatozottabb lehetdsé-
gek, mobilitds). Kiemelten foglalkoztunk az oktatondk-kutatondk siker- és karrierértel-
mezésével, amely alapjan 4 jol elkiiloniilé csoport rajzolodott ki: a csaladanyak, akik
félnek a ,tudomanytalansag” bélyegétol; a zsonglorok, akik kettds kotésti karrierre to-
rekszenek; az altruistak, akik oktatnak, tanitanak és hallgatoik sikereit is szamontartjak;
¢és a felfedezok, akik tudomanyos cimeiket és kutatdomunkajukat tekintik életiink legna-
gyobb sikerének.

Osszességében tehat hangsulyozzuk: az oktatondk-kutatondk helyzetével foglalkozni
kiemelt jelentdségli, hiszen helyzetiiket megismerni €s megismertetni nem csupan noi,
hanem ossztarsadalmi kérdés is. Mert a nék felsGoktatasban és tudomanyban valé meg-
jelenése és jelenléte tarsadalmi, munkaerd-piaci €s nemi szerepekkel kapcsolatos valto-
zéasokat is eredményezett és tovabbi valtozasokat fog eredményezni.
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TEMAKOR
Gyodgypedagogia, sajatos nevelési igények;
Kognitiv fejlodés és fejlesztés

Matematikai készségek, képességek és attitlidok
tanulasban akadalyozott és tobbségi gyermekek esetében

Elnok: JOZSA KRISZTIAN
Opponens: MESTERHAZI ZSUZSA

A szimpo6zium osszefoglaldja:

Alig allnak rendelkezésre olyan korabbi hazai kutatdsi eredmények, melyek lehetévé
tennék a tanulasban akadalyozott és a nem akadalyozott gyermekek készségfejlodésének
Osszehasonlitasat. Jollehet, az egylittnevelés egyre erdteljesebbé valasaval ez elengedhe-
tetlen lenne.

Keresztmetszeti kutatdsunkkal ennek a hidnynak az enyhitésére tettiink kisérletet. Vizs-
galatunkban 3., 5. és 7. osztalyos tanuldk vettek részt, 6sszesen 1170 f6. Mindharom
évfolyamnak a fele volt tanulasban akadalyozott. 3.-ban szegregaltan €s integraltan, 5.
¢és 7. osztalyban szegregaltan oktatott tanulasban akadalyozott gyermekeket vizsgaltunk.
Az adatfelvétel 2008-ban tortént.

Atfogé kutatisunkbol a szimpozium keretében a matematikai fejlédéssel kapcsolatos
eredményekrél szamolunk be. Osszehasonlitjuk a tobbségi és a tanulasban akadalyozott
gyermekek matematikai alapkészségeinek és szovegesfeladat-megoldasnak fejlodését.
Elemezziik a matematika-attitiid alakulasat, megvizsgaljuk a szocio-kulturalis tényez6k
szerepét.

KELEMEN RITA — SZENCZI BEATA — FEJES JOZSEF BALAZS

Tanulasban akadalyozott gyermekek matematikai fejlodése:
terminolodgiai és fogalmi keretek

Témakorok: Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények; Kognitiv fejlodés és fejlesztés

A tanulasban akadalyozott gyermekek matematikatudasarol, matematikai fejlodésiik
sajatossagairol nem til boséges a hazai szakirodalom. A hazai empirikus eredmények
hidnyaban még siirgetobb a kapcsolddd nemzetkodzi szakirodalom feltarasa és a hazai
gyogypedagogiai munkaba torténd bekapcsolasa. Ennek a folyamatnak elengedhetetlen
feltétele a hazai és a kiilonb6z6 nemzetkdzi terminologiak megismerése, 6sszehasonlitd
elemzése.

A tanulési nehézségek, tanulasi korlatok fogalma a kilencvenes évek végétol kezddédéen
terjedtek el a hazai gyogypedagogiai szakirodalomban, els6sorban a német nyelvteriile-
ten hasznalatos meghatarozasokat alapul véve. Az utobbi években emellett tovabbi, az
emlitetteket csak részben fedd jogszabalyi kategoriak is megjelentek, még tovabb nehe-
zitve ezzel a gyogypedagogiai diagnosztika helyzetét. Az 0j kifejezések tekintetében
még szembetlinbbb a gyogypedagdgia azon alapproblémaja, mely szerint a hazai és az
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angolszasz orszagok gyogypedagogiai szakirodalma a tanulasi korlatokat illetéen eltérd
klasszifikacios rendszert hasznal, melyek nehezen hozhatdk szinkronba egymassal. Ez
egyrészt nehézséget jelent a nemzetkozi kutatasi eredmények itthoni hasznositaséban,
masrészt a hazai eredmények kiilfoldi interpretalasaban.

El6adasunk elsd felében ezért a tanulési korlatokhoz kapcsolodo leggyakrabban alkal-
mazott hazai és angolszasz fogalmak attekintésére és egymassal valo megfeleltetésére
véllalkozunk. Az Amerikai Egyesiilt Allamok kiemelkedd kutatasi potenciallal rendel-
kezik a specialis pedagogia, kivaltképp a tanulasban akadalyozottak vizsgalata teriiletén,
ezért kiilon hangsulyt helyeziink az amerikai terminusok attekintésére.

A hazai és a nemzetkozi terminologidk attekintése utan attériink a matematika terén
megjelend tanulasi deficitek szakirodalmi megjelenésének bemutatatasara. Az elmult
évtizedekben eldtérbe keriilt a matematikabdl gyengén teljesitd, a matematikai fejlodés-
ben megkésett tanuldk vizsgalata, leginkabb a diszkalkulia irodalma targyalja e gyerme-
kek fejlodését. A nemzetkdzi szakirodalomban is sok szé esik a matematikai képesség-
zavar (mathematics learning disabilities, MLD) fogalmar6l, amit a tobbi kognitiv teriilet
fejlettségétol fiiggetlentil értelmeznek, kizardlag a matematika terén tanuldsi nehézség-
gel kiizdo, gyenge teljesitményt mutato tanuldkra vonatkoztatjak. Ezzel szemben a hazai
elméletben és gyakorlatban a tanulasban akadalyozottak és a valamely képességteriileten
tanulasi zavarral kiizd6 gyerekcsoportok meghatarozasai Iényegesen eltérnek egymastol.
A hazai és a nemzetkdzi gyogypedagogiai fogalomhasznalat 6sszehasonlitd elemzése
utan eléadasunkban néhany, matematikai képességteriilethez kapcsolddd nemzetkozi
kutatasi eredmény 6sszefoglalasara vallalkozunk.

JOZSA KRISZTIAN — SZABO AKOSNE

Matematikai alapkészségek fejlodése tanulasban
akadalyozott és tobbségi gyermekek esetében

Témakorok: Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények; Kognitiv fejlodés és fejlesztés

A tobbségi tanulok matematikai fejlettségével szamos hazai és nemzetkozi kutatas fog-
lalkozott mar. A tanuldsban akadalyozott gyermekek matematikai készségeinek fejlett-
ségét feltard hazai empirikus kutatdsok szdma azonban egyelére még szerénynek mond-
haté. Olyan atfogoé hazai kutatas pedig nem ismert, mely e két populacié matematikai
fejlettségét hasonlitotta volna 0ssze egymassal.

Kutatasunk célja a tanulasban akadalyozott és nem akadalyozott gyermekek matemati-
kai alapkészségeinek 0sszehasonlitd elemzése. Keresztmetszeti vizsgalatunkban 3., 5. és
7. osztalyos tanulok vettek részt, 6sszesen 1170 f6. Mindharom évfolyamnak a fele ta-
nulasban akadalyozott. 3.-ban szegregaltan és integraltan, 5. és 7. osztalyban
szegregaltan oktatott tanulasban akadalyozott gyermekeket vizsgaltunk.

A méréeszkdzok Osszeallitasa soran Nagy Jozsef korabbi kutatasainak tesztjeire alapoz-
tunk. A kovetkezo teriileteket vizsgaltuk: szamsorozatok (18 item); szdmiras (10 item);
Osszeadas, kivonas, szorzas, osztas szazas szamkorben (mind a négy alapmiiveletre 15-
15 item); mértékegységvaltas (12 item); aranyszamitas (4 item). Mindegyik szubteszt
alkalmasnak bizonyult a tanulasban akadalyozott gyermekek vizsgalatara, a tobbségi és
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a tanulasban akadalyozott gyermekek Osszehasonlitdsara. A matematikai alapkészsége-
ket mérd teszt reliabilitasa mindkét minta esetében 0,96.

Eredményeink azt mutatjak, hogy a nem akadalyazott tanulok szazas szamkorbeli alap-
miveleti készségei a vizsgalt életkori idoszakban mar alig fejlodnek. A nem akadalyo-
zott gyermekek esetében ennek a készségnek a fejlddése jorészt harmadik osztaly eldtt
végbemegy. A tanulasban akadalyozott gyermekek alapmiiveleti készségei szamottevo
fejlédést mutatnak a vizsgalt idészakban. Ennek ellenére még hetedikes korukban is
jelentdsen elmaradnak a tobbségi harmadikosok atlagos fejlettségi szintjétl. Az ara-
nyossagszamitast kdzel azonos fejldédési iitem jellemzi a két populacidban, a tanulasban
akadalyozott gyermekek fejlettsége mindharom évfolyamon 30%p-tal elmarad a tobbsé-
gi tanulokétol. A tobbségi gyermekek mértékegységvaltasa felsd tagozatban mar nem
fejlodik, az atlagos fejlettséglik 75%p-on reked meg. A tanulasban akadalyozott gyer-
mekek mértékegységvaltasanak fejlodése szamottevd, ennek ellenére a hetedikes fejlett-
ségiik (46%p) ennél a készségnél sem éri el a tobbségi harmadikosok atlagos fejlettségi
szintjét (58%p).

A harmadikos tanulasban akadalyozott gyermekek egy része (28 f6) integralt oktatasban
vett részt. Az integralt tanulok készségfejlettsége mindegyik matematikai alapkészség
esetében szignifikansan jobb, mint a szegregaltan oktatott tanuloké. Az integralt tanulok
matematikai fejlettsége ugyanakkor szignifikansan elmarad tobbségi tarsaikétol.
Vizsgalatunk els6 hazai kutatasként hasonlitotta 6ssze a tobbségi €s a tanulasban akada-
lyozott gyermekek matematikai alapkészségeinek fejlettségét. Az eredményeket a ma-
tematikatanitas gyakorlata, és az integracio kérdéskore szempontjabol egyarant hasz-
nosnak véljiik.

KELEMEN RITA

A matematikai szovegesfeladat-megoldé képesség fejlodése
tanulasban akadalyozott és tobbségi gyermekek esetében

Témakorok: Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények; Kognitiv fejlodés és fejlesztés

Napjaink matematikaoktatdsaban a matematikai szoveges feladatok kiemelt szerepet
foglalnak el. A matematikai szovegesfeladat-megold6 képesség megjelenik egész életen
at tart6 tanulas (LLL) készség-, képességfeltételei kozott. A matematikai szoveges fel-
adatokkal kapcsolatos tudasteriilet fejlesztése az alkalmazhato tudas kialakitasat célzo
hazai oktatdsiranyitds dokumentumaiban is nagy hangsullyal szerepel. Ennek ellenére
nem ismert olyan nagymintas hazai empirikus kutatas, mely a tanulasban akadalyozott
gyermekek matematikai szovegesfeladat megoldasara iranyult volna.

Eldadasunkban empirikus eredményeket kozliink a tanulasban akadalyozott gyermekek
matematikai szovegesfeladat-megoldo képességérdl. Osszehasonlitjuk a tanuldsban aka-
dalyozott és nem akadalyozott gyermekeknek a matematikai szoveges feladatok terén
nyujtott teljesitményét. Keresztmetszeti vizsgalatunkban 3., 5. és 7. osztalyos tanulok
vettek részt, 6sszesen 1170 f6. Mindharom évfolyamnak a fele tanulasban akadalyozott.
A matematikai szoveges feladatok megoldasat 6t feladatbol, 19 itembdl allo teszttel
vizsgaltuk, melynek reliabilitasa 0,91.
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A két részminta fejlédésének jellemzoit keresve arra kovetkeztethetiink, hogy a tanulas-
ban akadalyozott és a tobbségi részminta esetében a fejlodés eltér egymastol, idoben
maskor torténnek meg a fejlodésbeli valtozasok. Vizsgalati eredményeink azt mutatjak,
hogy a tanulasban akadalyozott gyermekek matematikai szovegesfeladat-megoldd ké-
pességének fejlettsége jelentésen megkésett a tobbségi tarsaikéhoz képest. Atlagos fej-
lettségiik a 7. osztalyra sem éri el a tobbségick 3. osztalyos atlagat. A 3. évfolyamos
részmintan a tobbségi tanulok teljesitményének atlaga 46 %p, mig a tanulasban akada-
lyozott gyermekeknél 16 %p. Emellett mind a tanulasban akadalyozott, mind a tobbségi
tanulok esetében szamottevo fejlodés mutatkozik a vizsgalt életkori intervallumban.

Els6 hazai empirikus kutatdsként mutatjuk be a tanuldsban akadalyozott gyermek mate-
matikai szovegesfeladat-megoldd képességének fejlodését. Vizsgalatunk a napjainkban
egyre siirgetobb integracios torekvések szempontjabdl jelentdsnek mondhatd, mert egy
kiemelt kognitiv teriileten kozos mérdeszkdzzel sikeriilt jol mérni az integracidban
egylittneveltek teljesitményét. Kutatasunk emellett a tanulasban akadalyozott gyermekek
matematikaoktatdsanak gyakorlatahoz kivan hatékonyan hozzajarulni.

JOZSA KRISZTIAN
Tanulasban akadalyozott és tobbségi gyermekek matematika attitiidje

Témakorok: Gyogypedagodgia, sajatos nevelési igények; Motivacio, dnszabalyozas

A matematikai feladatok sikeres megoldasaban jelentds szerepe van a tanuldk attittidjé-
nek, motivaltsaganak, énképének. Sok esetben a tanulok mar a feladat latvanya alapjan
azt mondjak, hogy ezt 6k gy sem fogjak tudni megcsinalni, és neki sem kezdenek a
feladat végiggondolasanak. Ez az averziv motivum — mely a tanuldk sokasagaban kiala-
kul — gatjat képezi a matematikai készségek, képességek fejlodésének, hatékony miiko-
désnek. Az attitiidok, motivumok alakitasaban kiemelt szerepe van a pedagdgusoknak.
Korabbi kutatasokbol ismert, hogy az iskolai évek elérehaladtaval a legtobb tanuld ese-
tében a tanulasi motivumok erdssége jelentdés mértékben csokken. A lelkesen szamolo,
betiit vet6 didkok sokasaga az iskolapadban eltltott néhany év utan unalmasnak, ny-
gosnek, életszeriitlennek taldlja az iskolat. A tanulasi motivacié csdkkenése a tObbségi
¢és a tanulasban akadalyozott gyermekeket egyarant jellemzi, de a csokkenés a tobbségi
tanulok esetében nagyobb mértéki.

A tanulasban akadalyozott gyermekek matematika iranti attitidjére nem iranyult még
korabbi hazai vizsgalat. Kutatasunkban a tanuldsban akadalyozott és a tobbségi tanulok
matematika attitlidjének Osszehasonlitdo elemzésére vallalkozunk. Mintank azonos a
szimpozium tobbi eléadasaban elemzett mintaval. Vizsgalatunkhoz tanuléi 6njellemz6
kérdoivet alkalmaztunk, amely haromfoku, Likert-tipusu allitasokat tartalmazott. A kér-
doiv tételeit a szakirodalom alapjan allitottuk 6ssze. Fontos szempont volt, hogy egysze-
ri mondatok szerepeljenek a kérdéivben, melyek megértése a tanulasban akadalyozott
gyermekek szamara sem okoz gondot. A kérd6iv mindkét minta esetében jo
reliabilitastnak bizonyult.

A harmadikos tobbségi és szegregaltan oktatott tanulasban akadalyozott gyermekek
matematikai attitlidjében nincs szignifikans kiilonbség: 82%p az atlag. Hetedikes koruk-
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ban azonban mar szignifikans a kiilonbség: a tobbségi tanulok attitiidje 60%p-ra csok-
ken, mig a tanulasban akadalyozott gyermekeké 75%p-ra.

Az integracid pozitivan hat a tanulasban akadalyozott gyermekek matematikai készsége-
inek és képességeinek fejlodésre (1. a szimpdzium tobbi eldadasa). Az attitlid esetében
éppen ellentétes hatast latunk felfedezni. Az integralt harmadikos tanulok matematikai
attitiidje (75%p) szignifikdnsan elmarad a tobbségi (82%p) €és a szegragaltan oktatott
(82%p) tarsaikétol is. Ez a jelenség Osszhangban van a nemzetko6zi szakirodalom vonat-
kozo adataival. Feltételezhetden ennek egyik oka az, hogy mas az integralt tanulok
énészlelésének referenciakdzege.

A matematika attitlid a tobbségi és a tanulasban akadalyozott gyermekek esetében is
szignifikansan Gsszefiigg a matematikai készségek fejlettségével, a korrelaciok gyengék
és kozepes erdsségliek (0,2-0,4).

Eredményeink ramutatnak, hogy az iskolai évek eldrehaladtaval a tanulok matematikai
attitidje csokken, a csokkenés a tanulasban akadalyozott gyermekek esetében kisebb
meértékil. Az attitlidok és a készségek fejlettsége kozott a tanulasban akadalyozott gyer-
mekek esetében is szignifikans kapcsolat van.

FEJES JOZSEF BALAZS — SZABO AKOSNE

A szocio-Kkulturalis tényezok és az intelligencia szerepe
a matematikai készségek fejlodésében
tanulasban akadalyozott és tobbségi gyermekek korében

Témakorok: Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények; Kognitiv fejlodés és fejlesztés

A csaladi hattér és az iskolai teljesitmény kozotti 6sszefliggés jol ismert, ugyanakkor e
kapcsolatok részletesebb feltarasara a hazai szakirodalomban kevés figyelem iranyul,
kiilondsen a matematika teriiletén. Bar a matematikai készségek, képességek és az intel-
ligencia Osszefiiggését tobb hazai kutatds is érinti, ezek az elemzések nem térnek ki a
csaladi hattértényezok vizsgalatara. A szocio-kulturalis tényez0k, az intelligencia, illetve
a matematikai készségek fejlodésének egyiittes elemzése mélyebb Osszefiiggésék felta-
rasara ad lehet6séget, valamint hasznos viszonyitasi pontokat kinal az egyes valtozok
szerepének megitéléséhez.

Kutatasunk célja a matematikai készségek, a szocio-kulturalis tényezok és az intelligen-
cia Osszefiiggésének elemzése tanuldsban akadalyozott és tobbségi tanulok korében.
Osszehasonlito vizsgalatunkban arra a kérdésre keressiik a vélaszt, hogy a matematikai
teljesitményt befolyasold valtozok kore, illetve hatasa eltér-e a vizsgalt populaciokban,
illetve azok a fejlodés mely teriileteit érintik.

A tanuldk szocio-kulturalis koriilményeirdl tanari kérddivek segitségével gyiijtottiink
informacidkat, a tanuldk intelligencidjat RAVEN IQ teszttel mértiikk fel (Cronbach o=
0,92). A matematikai készségek fejlettségét sajat fejlesztésti tesztekkel vizsgaltuk, ezek
reliabilitdsa minden részmintan 0,93 feletti.

A keresztmetszeti adatfelvételben 3., 5. és 7. osztalyos tanulok vettek részt, 6sszesen
1170 6. Mindharom évfolyamnak a fele tanuldsban akadalyozott. 3. osztalyban
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szegregaltan ¢és integraltan, 5. és 7. osztalyban szegregaltan oktatott tanulasban akada-
lyozott iskolasokat vizsgaltunk.

A matematikatudas kiilonb6z6é 6sszetevéinél hasonld eredményeket kaptunk: a csaladi
hattér hatasa a tobbségi tanulok korében joval dominansabb, mint a tanulasban akada-
lyozott tanuloknal, az életkor eldrehaladtaval pedig szerepiik egyre csokken. Jelentdsebb
Osszefliggés a csaladi hattérvaltozokkal a szorzas és osztas, illetve a szoveges feladatok
megoldasa esetében tapasztalhat6. Mindkét almintan jelentés magyarazo erdt képvisel
az alapmiiveletek fejlettségében a csalad anyagi helyzete és a sziilok miveltsége. Az
intelligencia szerepe a matematikai készségek fejlodésében joval erdteljesebb a tobbségi
tanulok korében, és jol lathatd Gsszefiiggés mutatkozik a csaladi hattér és az intelligen-
cia fejlettsége kozott. Osszességében elmondhatd, hogy a tanulok készségfejlettségében
mutatkozo kiillonbségek nagyobb hanyadara taldlunk magyarazatot a nem akadalyozott
tanulok esetében.

A szocio-kulturalis hattér, az intelligencia és a matematikai készségfejlettség mélyebb
rétegeinek vizsgalata hozzajarulhat mind a tobbségi, mind a tanulasban akadalyozott
diakok korében azon csoportok koriilhataroldsahoz, melyek fejlodése a leginkabb veszé-
lyeztetett, illetve azon teriiletek azonositasahoz, melyek kiemelt jelentdségiiek a fejlesz-
tés szempontjabol. Adataink tovabba iranymutatast kinalnak napjaink integracios torek-
véseihez.
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TEMAKOR
Oktataspolitika, EU oktatasiigy;
Egyéb

A validacié és az Orszagos Képesitési Keretrendszer
a hazai (fels6)oktatasban

Elnok: KoOCSIS MIHALY
Opponens: DERENYI ANDRAS

A szimpo6zium osszefoglaldja:
Az integritas és integralhatosag problémakorében meghirdetett IX. Orszagos Nevelés-
tudomanyi Konferencian az oktataspolitika, EU oktatasiigy témajaban tartand6 szimpo-
ziumunk a TAMOP 4.1.3-as, a Felséoktatasi szolgaltatasok rendszerszintii fejlesztése
cimmel futod, kiemelt projekt validacioval és az Orszagos Képesitési Keretrendszerrel
foglakozo alprojektjeiben sziiletett eredményekrél ad atfogd képet. Mondandonk az
OKKR szintleirasaira, igynevezett deszkriptoraira, a validacioval lehetséges kapcsolata-
ira, az oktatas mindennapi életére gyakorolt varhat6 hatasaira koncentral.
Eldadasaink:
o Kocsis Mihdly: Az OKKR és a Kozponti Validacios Rendszer fejlesztési kon-
cepcidja.
e Temesi Jozsef: Az Orszagos Képesitési Keretrendszer hatasa a képzési kove-
telményekre.
e Horvath Zsuzsanna: A kvalitativ skalak.
e Uténé Visi Judit: Lehetséges kimeneti pontok, szakaszhatarok — a kompetencia
alapu Nemzeti Alaptanterv és az Orszagos Képesitési Keretrendszer (OKKR)
kapcsolddasi pontjai.

KOCSIS MIHALY — VAGO IREN

Az Orszagos Képesitési Keretrendszer és
a Kozponti Validacios Rendszer fejlesztési koncepcidja

A TAMOP 4.1.3. szam, a FelsGoktatasi szolgaltatisok rendszerszintii fejlesztése cimii
kiemelt projekt 6t — az agazati stratégia szempontjabol kiemelten fontos — teriileten ki-
van hozzajarulni a hazai fels6oktatasi rendszer mindségi fejlesztéséhez, szakmai tdmo-
gatast és szolgaltatdsokat nyujtva az intézményeknek, illetve a kézponti allamigazgatas
¢s a szakmai szervezetek és forumok szerepléinek. Az emlitett teriiletek az alabbiak:

e Diplomas Palyakovetd Rendszer (DPR);

e Adattar Alapu Vezetdi Informacios Rendszer (AVIR);

e Kozponti Validacids Rendszer (KVR);

e Orszagos Képesitési Keretrendszer (OKKR);

e IKT szolgaltatasok (IKT).
Az Oktataskutato és Fejleszto Intézet a Tarsadalmi Megujulas Operativ Program kerete-
in beliil a Fels6oktatasi szolgaltatasok rendszerszinti fejlesztése (4.1.3.) cimmel inditott
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projektben két részteriileten, az Orszagos Képesitési Keretrendszer és a Kozponti
Validécios Rendszer kidolgozasaban atfogo fejlesztési feladatokat vallalt.

A validacioval foglalkozo alprojekt célja egy olyan érvényesitési, elismertetési modell
kidolgozasa és gyakorlati verifikacioja, amelynek alapjan kialakithat6 a hazai oktatasi
intézmény- és jogrendszer keretei kozott miikodd, az eurdpai normakkal Gsszhangban
1évé strukturalt felsdoktatasi validacié rendszere. Ez a rendszer lehet6vé teszi a felsGok-
tatasba jelentkezok, illetve a felsGoktatasban tanulok szamara elGzetesen megszerzett
tanulasi eredményeik (ismeretek, készségek, képességek, kompetencidk) felmérését,
dokumentalasat, értékelését és beszamitasat, tekintet nélkiil arra, hogyan, milyen keretek
kozott — formalis, nem formalis, informalis tanulas sordn — szerezték azokat. Az
alprojekt tevékenységei kiterjednek a validacios rendszerben részt vevo oktatok, felso-
oktatasi koordinacios szakemberek intenziv képzésére is.

Az Orszagos Képesitési Keretrendszerrel foglakozo alprojekt célja egy olyan referen-
ciakeret kialakitasa, amely a megszerzett képesitéseket egységes, hierarchikus rendszer-
be rendezi. Ezzel egy olyan viszonyitasi keretrendszer jon létre, amely a hazai oktatasi,
képzési rendszerben, valamint az Eurdpai Unioban megszerezhetd képesitéseket dssze-
hasonlithatdva teszi és hozzajarul a képesitések kolcsonods elismeréséhez. Az Orszagos
Képesitési Keretrendszer (OKKR) — kidolgozasi elveiben és strukturajaban — kompatibi-
lis az Eurdpai Képesitési Keretrendszerrel, az 6sszehasonlitas alapjaul a tipikusan jel-
lemz6 kimeneti tanuldsi eredmények szolgalnak négy teriileten (tudas, készségek és
képességek, nézetek és attitlidok, autonomia és feleldsségvallalas). Az alprojekt a felso-
oktatas harom szintjének a leirasara vallalkozik.

TEMESI JOZSEF

Az Orszagos Képesitési Keretrendszer hatasa
a képzési és kimeneti kovetelményekre a felséoktatasban

Az Orszagos Képesitési Keretrendszer (OKKR) az oktatasi alagazatok képesitéseit az
Eurépai Képesitési Keretrendszer (EKKR) tanulasi eredményeken alapuld kimeneti
szemléletében szintezi és irja le. Mikdzben ezen a médon lehetévé valik a nemzeti képe-
sitések nemzetko6zi 6sszehasonlitasa, a keretrendszer tobb fontos, egyéb célt is megvald-
sit. Példaul: az élethosszig tartd tanulds eszkoze, a nem-formalis €s informalis tanulési
eredmények elismerési lehetGségének kerete, a mindségbiztositas €s az akkreditacio
kiindulépontja, az oktatasi aldgazatok tantervi fejlesztéseinek alapja, a tarsadalmi elva-
rasok tiikkrozéje. El6addsomban ezek koziil a fels6oktatas tananyagfejlesztési, értékelési
és akkreditacios gyakorlataban megjelend szerepekre, hatasokra koncentralok.

A magyar felsdoktatas szakjainak tobb szempontu leirasa hivatalos formaban az un.
képzési és kimeneti kovetelményekben (KKK) jelenik meg, ezaltal referenciaként szol-
galva az akkreditacios eljarasoknak is. Ezek a leirasok 2006-ig hagyomanyosan tantar-
gyi szemléletben késziiltek, tantervi halokkal reprezentdlva az elsajatitandd ismeretek
egymasra épiilését, s az értékelésben azokat a modszereket részesitették elényben, ame-
lyek els6sorban az ismeretek szamonkérésére vonatkoztak. A Bologna-reform kapcsan
megjelend kimeneti kivanalom egyrészt a KKK nevében jelent meg, masrészt pedig
olyan ,.kompetencia-leirasok™ sziilettek, amelyek a hagyomanyos tanterv elkészitése
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utan Osszegezték — tobb-kevesebb sikerrel — a programban megjelenitett tudaselemeket,
készségeket, képességeket.

Az OKKR altal képviselt szemlélet egy forditott sorrendet sugall: els6szor meg kell
hatarozni (tervezni) a program végén a végzos hallgatotdl megkovetelt (elvart) kompe-
tenciakat — lehetdleg a felhasznaloi oldalt is bevonva a tervezésbe. Ezutan a kompeten-
cidknak megfeleld témakorok meghatarozasa kovetkezik, majd utoljara a tantargyakba
(modulokba) osztas. Olyan tantargy keriilhet csak be a tantervbe, amelyikhez vilagosan
hozzakdthetd valamely sziikséges tanulasi eredmény. Ezutan mar nyilvanvalo, hogy a
szamonkérésnek is a tanuldsi eredményekre kell koncentralniuk, azok meglétét kell el-
lendriznitik.

A felsdoktatas alapképzési és mesterszakjainak KKK-elemzése arra mutat ra, hogy bar
elindult egyfajta szemléletvaltasi torekvés, ez nagyrészt csak papiron tortént meg, sem a
fejekben, sem az oktatdsi modszerekben, sem a tantervek készitésében, sem az
akkreditacioban nincs attorés. Hogyan haladjunk tovabb, mik a teenddk (6sszekotve az
OKKR bevezetésével), milyen érvek és ellenérvek hangzanak el a jelenlegi vitakban —
errdl szol eléadasom masodik része.

HORVATH ZSUZSANNA
A kvalitativ skalak

Az oktatas teleologikus jellege, céltételezd volta, célra iranyulasa a ,,legyen” nyelvi ka-
tegdriaiban képviseli a célok tudas-, képesség- és cselekvésetikai dimenzidit. Az oktatasi
folyamat valdsziniisithetd eredményeit viszont mar a verbalis kijelentések (,,van”, ,le-
het”) strukturalt szovedékével irjuk le. A leiras strukturaltsdga Osszefiigg azzal, milyen
kategoriakkal tartjuk leirhatonak a tudasszervezodés (névekvd) komplexitasat, hogyan
tudjuk megragadni a leiras targyanak fokozatait, egyuttal at is 1épve a folyamat magya-
razatat, azt, hogyan €épiil az 0j, komplexebb tudas az egyszeriibb, kevésbé dsszetett el6-
zetes tanulasra, vagy atlépiink azon is, hol talalunk diszkontinuitasra. Az Orszagos Ké-
pesitési Keretrendszert is kezelhetjiik verbalis szintleirasok halézatanak, amely a jellem-
z6 altalanos kimenetek konstrukcidjaként tekint az oktatasra. Az, hogy mit tekintlink az
oktatési szakaszokat, illetve szinteket egymastol megkiilonboztetd jellemzdknek, altala-
ban egyezményes nyelvi konstrukcidkkal fejezziik ki: példaul a tudas/képesség katego-
ria megnevezése €s ehhez rendelhetd jelzd, tevékenységet kifejezo igealak, a kontextus
rovid jelzésével. Az el6adas attekinti, hogy a magyar kdzoktatas rendszerében a kiilon-
féle tanulodi teljesitmények megnevezésére, illetve visszajelzésére milyen céllal és mi-
lyen tartalmakkal alkalmaznak kvalitativ verbalis skalakat. Az oktatasi eredmények,
oktatasi kimenetek kvalitativ, verbalis szintezése — kiilondsen, ha e leirasok nemzetkdzi
Osszehasonlithatosadgara gondolunk — felvet kommunikacios kérdéseket a kozlés, a koz-
16, a cimzettek viszonyardl, interpretacios kérdéseket e kozlések tartalmi fokuszairdl,
értelmezési keretérol. Igy példaul felvetédik a hallgatélagos tudas egész problematikaja
is, amely szerint a teljesen tudatos és verbalizalhaté tudas mellett minden tevékenységi
formaban szert tesziink olyan ismeretekre is, melyek a tudatossag periféridjan vagy azon
tul jutnak el hozzank, és mint ilyenek nem fogalmazhatéak meg és igy nem adhatdak at
kozvetleniil. A kvalitativ skalak l1ényegében sokféle egyedi teljesitmény-jelenségbol
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altalanositva tipologikus és variacios lehetdségeket irnak le, egyfajta szimbolikus ,,1ép-
csot” alkotva, tobbek kozott azért is, hogy tovabbi specifikus teljesitmények is elhelyez-
hetévé valjanak e ,,1épcs6” fokain. Az oktatdsi kimenetek szemiotikai megkozelitése
nyelvi korpuszként kezeli e leirasokat, amelyekben tudasfelfogasok, értékek, jovoképek
azonosithatoak, masrészt e leirasokat felfoghatja a szoveg vs. diskurzus 0sszefiiggésben
is, amennyiben e kvalitativ skaldk célja, hogy diskurzusok targyat képezze az tjra és
ujra aktualizalt értelmezések vitatasa és/vagy kozelitése érdekében.

UTONE VISI JUDIT

Lehetséges kimeneti pontok, szakaszhatarok — a kompetencia alapu
Nemzeti Alaptanterv és
az Orszagos Képesitési Keretrendszer kapcsolédasi pontja

A tanulmany a magyar kozoktatas folyamatszabalyozas-szemléletli alapdokumentuma-
nak elemzésére vallalkozik, amelynek célja a NAT kompetencia fogalmanak 6sszeveté-
se az OKKR (EKKR) kompetenciaértelmezésével. Annak vizsgalata, hogy a NAT-ban
meghatarozott miiveltségteriileti (tantargyi) programok alapjan kijeldlhetdk-e, és hol az
OKKR szempontjabol relevans kimeneti pontok. A NAT-ra épiil, az oktatas-nevelés
folyamatat meghatarozé kerettantervekben megjelennek-¢ olyan kdvetelmények (to-
vabbhaladasi feltételek), amelyek alapul szolgalhatnak a kimeneti pontok, illetve azok-
hoz kapcsolodé deszkriptorok meghatarozasahoz.
1. A kompetencia fogalmanak értelmezése a kozoktatasban:
e A NAT és a kerettantervek kompetenciafogalmanak elemzése, rendsze-
rezése.
2. A kozoktatés egyes szakaszaihoz kapcsolodd kompetencia leirasok jellemzdi
néhany miiveltségteriilet (tantargy) példajan™.
A kivalasztott tantargyi (miiveltségteriileti) programok: magyar nyelv és iroda-
lom, matematika, biologia**:
2.1. A bevezetd és a kezdo nevelési-oktatas szakasz;
2.2. Az alapozo é€s a fejleszt6 szakasz;
2.3. Az altalanos miiveltséget megszilardito szakasz;
2.4. Az altalanos miiveltséget elmélyito, palyavalasztasi szakasz;
3. A tovabbhaladas feltételei — az egyes oktatasi szakaszokhoz (évfolyamokhoz)
kapcsolodo kimeneti kdvetelmények a NAT-ra épiil6 kerettantervekben:
3.1. A tovabbhaladas feltételei mint kritériumrendszer:
e Megjelenése a tantargyi programokban;
e Szerepe, funkcioja, visszahatasa.
3.2. A tovabbhaladas feltételeinek elemzése, az OKKR deszkriptorainak torténd
megfeleltetés lehetdségei:
e Az ismeretelemek, a kulcskompetencidk fejlettségének jellemzoi, ké-
pességszintek megjelenése;
e Autonodmia, feleldsség-vallalas, nézetek, attitidok megjelenése.
* Forras: A kormany202/2007.(VIL.21.) rendelete a Nemzeti alaptanterv kiaddsarol,
bevezetésérdl és alkalmazasarol szol6 243/2002.(XI1.17.) Korm.rendelet modositasarol.
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** A kivalasztas indoka: A magyar nyelv €s irodalom, illetve a matematika tantargyak-
hoz kapcsolodik az orszagos kompetenciamérés. A természettudomanyos kompetenciak
mérésének kidolgozasa pedig mar elkezdddott, ehhez kapcsolodik a biologia tantargyi

programjanak elemezése.
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TEMAKOR
Felsooktatas, felnéttoktatas;
Osszehasonlité pedagégia, hataron tili oktatas

Hermeneutikai megkozelitések a felséoktatas kutatasaban

Elnok: KOzZMA TAMAS
Opponens: MELEG CSILLA

A szimpodzium 6sszefoglaloja:

Mintegy tiz éves kutatasunk soran olyan felsdoktatasi intézményeket tanulmanyoztunk
kiil- és belfoldon, amelyek az 1989/90-es fordulat pillanataiban jottek létre. Ezeknek az
intézményeknek a sajatszertiségei (harc a legitimitasért, civil szervezddések, az alapitok
politikai szerepvallalasai, verseny a hataron atnyuld tdmogatasokért stb.) a felsdoktatas
tanulmanyozasanak 0j szemléletét és modszertanat kovetelték meg. Intézményi vizsga-
latokat (esettanulmanyozas, terepmunka) elemezve azt a szemléletmddot mutatjuk be,
amely ebben a munkaban alakult ki és sikeresen alkalmazhat6 a felsGoktatas rejtett di-
menzidinak foltarasaban. Ezek az eljarasok (modszerek): az egyes intézményekben al-
kalmazott nyelvezet elemzése, szimbolumaik értelmezése, az épiiletek térbeli elhelyez-
kedésének jelentése, a hallgatdi és oktatéi campus-1ét vizsgalata, kisérletek az intézmé-
nyi "¢letvilagok" megragadasara, az intézményi keletkezéstorténetek (narrativumok)
Osszegyljtése.

SZOLAR EvA
A Bologna-folyamat ,,hermeneutikaja”

Cél: Kutatasunk a TERD kutatocsoport OTKA altal tdmogatott (K-69160) kutatasanak
keretében késziilt. A szervezeti valtozas, az intézmények kornyezeti kihivasokra adott
valaszainak, valamint az intézmény-kornyezet kapcsolat vizsgalataban - az atlanti és
kontinentalis eurdpai fels6oktatas-kutatisban — egyre nagyobb teret kap a
hermeneutikai-interpretativ megkdzelités. A kutatas célja bemutatni azokat az intézmé-
nyi valtozasokat, amelyek a Partiumi Keresztény Egyetem életében kovetkeztek be a
tiink volna valaszt kapni, hogy az intézmény hogyan fogadta a Bologna-folyamat rész-
céljait?

Elézmeények, feltetelezés: a kutatas targyanak komplexitasa, folyamatjellege és a kontex-
tustol valo levalaszthatatlansaga, valamint a rejtett intézményi dimenzidk és Bologna-
értelmezések egymadsraépiilése olyan szemléletmodot igényelt, amellyel lehetdvé valik
mindennek megragadasa. A kutatds soran a kvalitativ stratégia és a hermeneutikai meg-
kozelités mellett dontottiink. Intézményi esettanulmanyt készitettiink strukturalt interjuk
(intézményi vezetdk és oktatok), dokumentumelemzés és résztvevo megfigyelés alapjan.
Eredmeények: az egyik legfontosabb felismerésiink az volt, hogy a Bologna-folyamat

hanem a felsdoktatas irdnyitdsanak (taviranyitds, mindségbiztositas, teljesitmény stan-
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dardok) kérdése jelenik meg markansan. gy azok a kihivasok, amelyek az intézmény
¢letében a Bologna-folyamatbol kovetkezden jelentkeznek, ezen hattér alapjan érhetdek
meg. A kihivasokat felerésitik az ’0j felsGoktatasi intézmény’-jellegbdl (politikai legiti-
macid, programakkreditaciok, az oktatok képzettsége és tudomanyos tevékenysége, a
finanszirozas koriili fesziiltségek, az intézményvezetés és a tarsadalmi funkcio atalaku-
lasa, valamint eltavolodas az alapitoi torekvésektol) és a hallgatokért folytatott kiélezett
versenybdl adodo problémak. Ugyanakkor, az intézmény atalakulasanak belsé fesziilt-
ségei egyértelmiien a ndvekedéshez és a tomegképzésre valo attérésnek a kiséro jelensé-
gei, ami annak ellenére sem enyhiil, hogy a Bologna-folyamat épp ezekre kinalna va-
laszt. A strukturalis atalakitas egybekapcsolodik az intézmény tulélésének és fejlodésé-
nek kérdésével: azaz sikeriil-e mesterképzéseket inditani, hogy elkeriilhessék a visszafo-
kozast szakintézetté? Vagy meg tudnak-e felelni a szigori mindség- és teljesitménystan-
dardoknak annak érdekében, hogy megtarthassak az egyetemi rangot? A megoldasban
kiemelt szerepe volt azoknak a hataron atnyulo, anyaorszagi és nemzetkdzi kapcsola-
toknak is, amelyeket az intézményvezetdk és az oktatok korabban kiépitettek, s a Bolo-
gna-folyamat keretei kozott sikerrel kamatoztattak.

BORDAS ANDREA
Elmények, kudarcok és kihivasok a Komaromi Varosi Egyetem Kutatisa kapcsan

Cél: Kutatasom a TERD kutatocsoport OTKA altal tamogatott (K-69160) kutatasanak
keretében késziilt. Tanulmanyom célja megvizsgalni, hogyan valik néhany, a kdzosség
alakulasat meghatarozo ember életének, munkassaganak egy része masok szamara ta-
nulmanyozando6 témava. Hogyan lesznek tetteik, esetleges mulasztasaik, elveik és érté-
keik a kutatok szamara kiindulasi pontok, iranyvonalak, amelyekbdl az alulrol jovoé tar-
sadalmi kezdeményezések és a politika, a hatalom altal megkivant és megengedett cse-
lekedetek dialogusara vonatkozo elméleteket épithetk fel? Mit tesz, mit tehet a kutato,
hogy feltarja a torténések mogott rejld jelentéseket, azokat a mozgatorugdként mikkodo
eroket, amelyek kiillonb6z6 kozosségek torténéseit befolyasoljak? S végiil, mit jelent
mindez akkor, amikor felsdoktatasi intézmények kialakulasat, tulélését és a Bologna-
rendszer szerinti atalakulasukat kutatjuk?

Elozmenyek, feltételezés: a Komaromi Varosi Egyetem, a Schola Comaromiensis tanul-
manyozasakor els6 dolgunk a nyomtatott vagy elektronikus formaban fellelhetd szove-
gek megtalalasa, tanulmanyozasa, a témaval az el6zdekben foglalkozé kutatok megkere-
sése volt. Ez adott tampontot a tovabbi kutakodashoz, a valdédi terepmunka elkezdésé-
hez, azoknak a szereploknek a megtalalasahoz, akik tevékeny részt vallaltak a felsGokta-
tasi intézmény megalapitasaban és miikddtetésében, illetve csak a helyszinen megtalal-
haté dokumentumok elemzéséhez. Kutatasunk gerincét a helyszinen készitett interjuk,
az ott szerzett tapasztalatok képezik. A narrativak és a fotok elemzése egyarant igényli a
szovegtest, illetve a fénykép strukturalis €s szemantikai elemeinek vizsgalatat. Ugyan-
akkor egy sajatos, id6beli dimenzioval is dolgozunk, ugyanis a visszaemlékezések id6-
belisége és a helyszinen a jelenben készitett képek kissé torzitva mutattdk vizsgaldda-
sunk targyat.
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Eredmények: a Komaromi Varosi Egyetemrdl késziilt esettanulmany a kozelmult ese-
ményeit vizsgalja, ezért a torténeti nézépont alkalmazasat kiilondsen fontosnak tartottuk,
azért is, mert a kozelmult torténései meghatarozzak, elorejelzik a kozeljovo eseményeit.
Ugyanakkor, mivel az intézmény szerves részét képezte a varos kulturalis-szellemi éle-
tének, egyfajta értelmiségi elit forumként mitkodott, fontosnak tartottuk mas szerveze-
tekkel, intézményekkel valo kapcsolatanak megvizsgalasat is. Ez a szervezeti néz6pont,
a kapcsolathalok elemzése vezetett el végiil a Komaromi Varosi Egyetemrdl kialakult
komplex képlinkhoz, mely a térbeli, idobeli és személykozi dimenziok fontossagat egy-
arant szem elott tartja.

Kutatasunk nemcsak a kutatdcsoportnak, hanem maganak a kutatonak is ,hasznara
valt”, olyan kutatasi modszerekkel ismerkedett meg és dolgozott, amelyeket eddig még
nem ismert, olyan élményekkel, személyes és szakmai kapcsolatokkal gazdagodott,
amelyek tovabbi munkajat is nagyban segithetik.

FARKAS CSILLA
»ldegen” a Rézsahegyi Katolikus Egyetemen

Cél: Kutatasunk a TERD kutatocsoport OTKA altal tamogatott (K-69160) kutatasanak
keretében késziilt. Ennek a tanulmanynak a célja bemutatni a hermeneutikai elemzés
lehetdségeit €s korlatait a felsGoktatas kutatasaban. Az elmult év soran néhany kelet-
kozép-eurodpai orszag (Magyarorszag, Romania, Szlovakia, Lengyelorszag) rendszerval-
tas utan keletkezett vagy ujjasziiletett felekezeti felsGoktatasi intézményében végeztiink
kutatast. Célunk volt feltarni a politikai atmenet utani orszagok egyhazi felsGoktatasi
rendszerének és intézményeinek jellemzoit és 1j tarsadalmi funkcioit.

Elozmények, feltételezés: a vizsgalat folyaman kisebbségi felsdoktatasi intézményekre
jellemz6 jegyeket véltiink felfedezni a felekezeti felsdoktatasi intézmények intézmény-
torténeteiben, az alapitasokban és a jelen miikddésekben. Ugyanakkor azonban azt is
feltételeztiik, hogy ez az intézménytipus egy specialis tarsadalmi csoport (felekezetek)
igényeit elégiti ki. A ,kettds”, kisebbségi-felekezeti 1é&t mélyebb ,,megértésé¢hez” tobbfeé-
le kutatasi modszert alkalmaztunk (pl. narrativaelemzés, diskurzuselemzés, tipusanali-
zis), melyek egylittesen, gyakorta egymast rogtonzésszeriien kiegészitve segitettek hoz-
z4 az intézményi narrativak és — a kutatas jellegébol adodd — szimbolikus jelentések
értelmezéséhez.

Eredmények: A fent emlitett kutatassorozatba illeszkedik jelen eléadasunk targya is,
amely egy eddig kevésbé feltart felsdoktatasi intézmény jellemzoéinek bemutatasahoz, a
szlovakiai Rézsahegyi Katolikus Egyetemhez nyujt adalékot. Az emlitett kettésség be-
mutatasa kapcsan, eléadasunk foképpen arra helyezi a hangsulyt, hogy hol kezdddott
kutatoéi érdeklédésiink, hogyan kozelitettiik meg a vizsgalt egyetem életvilagat. Kiemel-
jik — tobbek kozott - hogy a szlovak katolikus egyhaz felsdoktatasi szerepvallalasanak
jellegzetességei a szamos valtakozva alkalmazott modszernek készonheten lathatéan
nem csak az egyhaz- és politikai szereplk narrativdja altal valhat értelmezhet6vé, ha-
nem az elbeszélt felsoktatasi intézménytorténetek narrativajaban is. Vizsgaljuk, hogy
hogyan interpretalhatd e campus belsé életvilaga foként a benne zajld ,,résztvevé megfi-
gyelés” de a hallgatokkal és oktatokkal vald személyes talalkozas és a késziilt interjuk,
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kérddivek kapcsan is. Végiil, de nem utolso sorban arrol is beszéliink, hogy felsdoktatas-
kutatoként mely attitidok jelentettek iranyvonalat, tovabblépést — esetenként ,,talélést” —
a szlovak ,,idegen” felsdoktatasi intézmény feltérképezésében.

HOLLOST HAINALKA
Hermeneutikai médszerek a Szatmarnémeti Kihelyezett Tagozat tanulmanyozasaban

Cél: Kutatasunk a TERD kutatocsoport OTKA altal tamogatott (K-69160) kutatasanak
keretében késziilt. Tanulmanyunk célja bemutatni, elemezni azt a folyamatot, amelynek
soran sikertilt feltarnunk egy hataron tuli részben magyar nyelvii fels6oktatasi intézmény
alapitasanak koriilményeit, az alapitasban részt vevo személyek motivaciéit, az intéz-
mény jelenét, s jovobeli perspektivait. Szeretnénk bemutatni a kutatd szemszogébol,
hogy hogyan zajlott a kutatas idészaka, milyen fazisai voltak, az egyes fazisokban mire
helyez6dott a hangsuly, illetve, hogy milyen problémakkal, nehézségekkel kellett sza-
molnunk.

Elézmények, feltételezés: A Szatmarnémeti Kihelyezett Tagozat magyar nyelvil tagoza-
tanak vizsgalata sordn els6ként a nyomtatott, illetve az elektronikus formaban megtalal-
hat6 dokumentumokat tanulmanyoztuk. Eldzetes hipotézisiinkben azt feltételeztiik, hogy
az intézmény alapitasanak elsdsorban szimbolikus jelentése van. Az intézmény szimbo-
lizalja a varos magyarsagat, a magyarsag helyét, szerepét a varos életében, egyfajta 6n-
igazolds ez a magyar kisebbség szamara. A tényleges terepmunkan sor keriilt tobbek
kozott azoknak a személyeknek a felkutatasara, akik szervesen részt vettek az intézmény
alapitasaban, illetve a kutatas megkezdésekor (2005 6sz) részt vettek a miikodésében. A
terepmunka részét képezte még az intézményben megtalalhatdé dokumentumok (pl.:
alapit6 okirat) tanulméanyozasa is, de a kutatds f6 dimenzidja az interjuk készitése €s a
helyszinen szerzett tapasztalat volt. A kutatds masodik szakaszaban (2009 tavasz-6sz)
ujra megkérdeztiik egykori interju alanyainkat, illetve kérdéives lekérdezést végeztiink,
a Szatmarnémeti Kihelyezett Tagozat hallgatoi korében, illetve az ,,anyaegyetem” (Ko-
lozsvar) hallgatoi korében is.

Eredmények: A Szatmarnémeti Kihelyezett Tagozatrol késziilt esettanulmany az intéz-
mény alapitdsatol napjainkig vizsgalja az eseményeket, az intézmény most tavasszal
iinnepelte alapitasanak tiz éves évforduldjat. Azt gondolom, hogy igen jelentds ennek a
magyar nyelvl tagozatot is mikodtetd allami intézménynek a létrejotte, miikddése egy
hataron tuli, de jelentds lélekszamu (a lakossag 32%-a magyar) magyar nemzetiségii
lakost szamlalé varosban. A Szatmarnémeti Kihelyezett Tagozat miikodése tulmutat az
eredeti funkcidjan, nemcsak a helyi magyar fiataloknak nyujt tanulasi lehetéséget, ha-
nem a helyi magyarsag egyik legfontosabb érdekérvényesitési terepe is.
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ABRAHAM KATALIN
A Székelyudvarhelyi Modern Uzleti Tudomanyok Féiskola

Cél: Kutatasunk a TERD kutatocsoport OTKA altal tAmogatott (K-69160) kutatasanak
keretében késziilt. Ennek a tanulmanynak az a célja, hogy bemutassa az életvilagok
vizsgalatanak fontossagat a felsdoktatds kutatdsaban. Példaként egy székelyfoldi felso-
oktatasi intézményt valasztottunk.

Elézmények, feltételezés: a Székelyudvarhelyi Modern Uzleti Tudoméanyok Féiskolaja
(MUTF) a tatabanyai intézmény kihelyezett tagozataként jott létre 1998-ban. A tagozat
Erdély els6 olyan kihelyezett felséfokt intézménye, ahol magyar nyelven, nappali tago-
zaton gazdasagi képzés folyik. Regionalis felsGoktatasi intézményként a MUTF megfe-
lel6en szolgalja els6sorban a kistérség igényeit, valamint keresi és érvényesiti azokat a
stratégidkat az inditott szakok ujszerlisége és hidnypotlo jellege, a képzési programok
gyakorlatorientaltsdga, a finanszirozasi lehetdségek optimalizalasa altal, amelyek a tal-
¢élését, sot fejlodését, megerdsddését szolgaljak. Teszi ezt olyan intézményként, amely
anyanyelvi képzést biztosit a magyar kisebbség szamara felsé- és felnottoktatasi rend-
szerben egyarant.

Eredmények: az intézményr6l elsé alkalommal 2002-ben késziilt esettanulmany. A ki-
sebbségi felsdoktatasi intézmény keletkezéstorténetét, alapvetd oktatasi-képzési jellem-
z0it, a human eréforrasokat (oktatokat és hallgatokat), a miikddést biztositod infrastruktu-
rat, a fejlesztési terveket mutattuk be. A kutatas soran kvantitativ és kvalitativ modsze-
reket hasznaltunk, hét személlyel — az intézmény keletkezésében kulcsszerepet jatszo
személyiségekkel — készitettiink interjut, valamint kérddives vizsgalatot végeztiink,
melynek soran 62 oktatdt és hallgatot kérdeztiink meg.

2008-ban az eltelt hat év valtozasait és az intézmény fennmaradasért folytatott kiizdel-
met kutattuk. A vezetokkel késziilt interjuk, valamint az egyes dokumentumok elemzése
alapjan els6sorban a foiskola képzésének szerkezetére, finanszirozasara, az intézmény
iranyitasara, kapcsolataira, jovoképére, valamint a politika szerepére fokuszalva mutat-
tuk be az intézmény sajatossagait, kiemelve azokat a valtozasokat, amelyek a korabbi
vizsgalat oOta sziilettek.

2009-ben a tagozat ligyvezetd igazgatdjaval és az intézmény ,,valtozdsmenedzserével”,
egyben a tagozat jogi hatterét biztosito alapitvany alapitd elndkével késziilt interjik,
valamint az interjialanyok altal rendelkezésiinkre bocsatott dokumentumok alapjan
kivantuk bemutatni az intézménnyel kapcsolatos legfontosabb kihivasokat, és az erre
adott valaszokat. A kutatas utolsé 1épéseként a MUTF rektoraval késziilt interji, mely-
nek soran egyrészrol a székelyudvarhelyi intézmény keletkezéstorténetét vizsgaltuk az
anyaintézmény szempontjabol, masrészrol a tatabanyai, valamint a budapesti és
dunaszerdahelyi tagozat 1étrejottének koriilményeit kivantuk feltarni.
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TEMAKOR
Oktataspolitika, EU oktatasiigy;
Tehetséggondozas, specialis fejlesztés

Hatékonysag, eredményesség a kozoktatasban

Elnok: KOPECZI-BOCZ TAMAS
Opponens: POLONKAI MARIA

A szimpézium o6sszefoglaldja:

Nemzetkozi szinten is jelentdsek a kiilonbségek: a sikeres oktatasi rendszerek elemzése,
a stratégiak, szabalyozasok, finanszirozasi megoldasok, az intézmények és a humanerd-
forras mindségének egyiittes vizsgalata jellemzi az EU, az OECD orszagok kozos gon-
dolkodasat. Szamos észak-amerikai, ausztral, ujzélandi kisérlet és rendszerszintli be-
avatkozas valosult meg. A McKinsey jelentés — az utobbi évek talan legjelentésebb
munkdja — az élenjaré rendszerek vizsgalata soran harom ko6zds sikertényez6t azonosit,
melyek koziil kettd a tanarok kivalasztasat és palyara torténd felkészitésének fontossagat
hangsulyozza. A harmadik azonban rendszerszintii megallapitast tesz azaltal, hogy a
sikerhez vezet6 utat gy jeloli meg, hogy ,,biztositani kell, hogy a rendszer a lehetd leg-
jobb szinvonall oktatast nyujtsa minden gyermek szdmara”.

Milyen rendszerkdvetelményeket tamaszt az individualizalt, legjobb szinvonali oktatas
biztositasanak célkitlizése? Ennek fényében melyek a kozoktatds eredményességének
ismérvei?

KOPECZI-BOCZ TAMAS
A kozoktatas eredményességének, hatékonysaganak mérhetosége

A kozoktatas rendszerében éves szinten 600-800 milliard forintos réforditassal szamol-
hat a magyar tarsadalom (kdzponti és helyi koltségvetés, privat raforditas), mely koz-
szolgaltatast mintegy 1,8 millio tanulo, kozel 4-5 milli6 hozzatartozé/csaladtag, tobb
mint 5000 intézményben, 160 ezer pedagogus és 50-60 ezer egyéb dolgozod munkavég-
zése mellett veheti igénybe. Az évente hasznalt ing6 és ingatlan vagyon értékére még
csak becslések sem késziiltek. Joggal meriil fel a kérdés, milyen eredményességi muta-
tokkal és milyen hatékonysaggal mikddik ez a rendszer? Az elmult 30-40 évben a fejlett
vilagban (igy nalunk is) ndvekedett az oktatasi raforditas, de ennek nem lett kovetkez-
ménye az eredményesség novekedése. Az oktatas eredményességét tehat nem lehet egy-
szerlien az anyagi raforditasok és a tarsadalmi haszon kiilonbségi mutatdjaval mérni.
Elsdsorban nem az eréforrasok nagysaga, hanem az Osszetétele és megfelelo felhaszna-
lasa az eredményesség 1ényegi eleme. Az oktatas er6forrasait el is lehet pazarolni.
EREDMENYESSEG

A kozgazdasagtan harom 6 eredményességmutatét (M) ismer: ,M1” Eredmény = Ar-
bevétel(B) — Raforditas(R); ,,M2” az eredményesség nem mads, mint az elért eredmé-
nyeknek a kitlizott célokhoz valo viszonya; ,,M3” az eredményesség a termelékenység, a
hatékonysag €s a jovedelmezoség egylittes mutatdja.
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Viszonylag 01j és jo M3-as eszkoz a diagnosztikus mérés, mely nagyobb pontossagot
(sok esetben egyéni szinten évenként tobbszor megismételt méréseket) eredményez.
Egyrészt kikiiszoboli a ,.tesztre késziilo oktatas” negativ jelenségét.

Az M3 tipust méréeszkdzok megfeleld valtozatossaga tehat alkalmas lehet arra, hogy
megmérjiik az iskola hozzajarulasat a tanulo teljesitményéhez és igy képet alkothassunk
az intézmény eredményességérol. A hatékonysag meghatarozasdhoz azonban ez tovabb-
ra sem elegendod.

HATEKONYSAG

Kozgazdasagtanban a hatékonysag az adott eszkozokkel a lehetd legnagyobb jovedelem
elérése, vagy adott jovedelem létrehozasa a lehet legkisebb eszkozraforditassal. Ennek
1950 ota a Joléti kozgazdasagtan ismeri €s hasznalja a Pareto-hatékonysag fogalmat:
amikor egy gazdasagban a javaknak a gazdasagi szereplok kozotti elosztasat megvaltoz-
tatjuk, Pareto-javitast hajtunk végre, ha legalabb egy szerepld jolétét javitjuk anélkiil,
hogy barki mas joléte csokkenne.

Az oktatasban Pareto hatékonysagra maximalizalunk, ha a teljes rendszer szinvonalanak
fenntartasa mellett, az egyes tanuld fejlesztésében a maximumot érjiik el.

OSSZEGZES

Az eredményesség tekintetében M3 tipust kevert mutatokkal, hatékonyan tdmogathat-
juk az intézmények, pedagoégusok munkajat. Az igy kapott eszkdzok hatékonysagjavito
alkalmazasat ugy monitorozhatjuk, ha folyamatosan nyomon kovetjik, hogy a kozokta-
tas egyéni és intézményi szinten allandé mindséget ad, ugyanakkor idorél-idére kimu-
tathat6 legalabb egy tanuld, aki esetében az M3 mérdeszkozzel megallapitott hidnyossag
korrigalhatd volt, vagy tehetsége kibontakozhatott.

BODNAR EVA — SASS JUDIT
A palyaorientiacio kompetenciahattere

Az eléadasunk azt mutatja be, hogy milyen szerepe van a palyaorientacionak a szemé-
lyes és ettdl nem elvalaszthaté modon az intézményi eredményesség alakitasaban.

A palyavalasztasban meghatarozo6 az egyén képességstruktirajanak értékei és az érdek-
l6dése. A palyamegvalositds megkivanja a palyanak megfeleld érdeklodést (Csirszka
1976). Palyaorientacios koncepcionk kialakitasakor a kompetencidkon és személyiség-
jegyeken alapuld modellt és a folyamatos fejlodést szem el6tt tartd elméleteket 6tvoztiik
a munka értékeit és a munkaérdeklédést alkalmazd modellekkel, és 1étrehoztuk egy a
karrierhorgonyokra (Schein, 1990) és képességekre épiilé megkozelitést.

A vizsgalatot dsszesen 17 TISZK-ben végezziik el. A palyavalasztasi hiedelmek és gya-
korlatok feltarasara egy elomérést végeztiink. 160 tanulot és 60 pedagogust kérdeztiink
meg.

Megallapithato, hogy a tanulok munkéba allassal kapcsolatos tervei, jovoképe bizakodo,
proaktiv beallitddasra utal: 70%-uk biztos abban, hogy dolgozni fog, ugy érzik, hogy a
hozzaértés és a tovabbi képzésre vald nyitottsadg biztositja az elhelyezkedésiiket, a meg-
feleld bért és eldrejutast, ugyanakkor leterhelésre és az egészség figyelmen kiviil hagya-
sara szamitanak. A palyavalasztas ismeretforrasai koziil kiemelt a nyilt napok hasznalata
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¢s megitélt hasznossaga. A karrier fogalmahoz az anyagiak, presztizs, siker, 6nmegvalo-
sitas és a tanuloknal a csalad kapcsolodik. A tanarokkal ellentétben a tanulok jovobeli
karrierjiik lehetséges kimenetének tekintik a csalad miatt megszakitott ¢letpalyat, amit a
tanarok nem valoszinisitenek. A tanuldk gy érzik, tudnak a valtasokhoz alkalmazkod-
ni, amiben tdmogatast igényelnek, az a munkaerépiaci ismeretek és a képzési lehetdsé-
gek megszerzésének hogyanja.

A palyavalasztas akadalyai (Gati és mtsai,1996) tekintetében mindharom csoport a tanu-
16k dontésképtelenségét tartja a f6 problémanak, de emellett mas-mas tényezoket emli-
tenek masodik helyen. A tanuldk a palyavalasztassal kapcsolatos diszfunkcionalis tévhi-
teket emelik ki és nem ismerik a dontéshozatal 1épéseit. A TISZK tanarok szerint a mo-
tivaciohiany és a 1épések ismeretének hianya mellett az onismeret hianyzik a diakoknal.
Az altalanos iskolai tanarok leginkabb az inkonzisztens informacidkat és szakmaismeret
hidnyat emelik ki.

A nemek vonatkozasaban a fitk a szakmai jovojiik kapcsan minden téren bizakoddbbak,
a lanyok mar most elévételezik az alacsonyabb anyagi megbecsiilést a munkaerépiacon.
Ugyanakkor a karrierhez valé viszony a lanyoknal kedvezdébb, a fiuk pedig, valoszini-
leg a tarsadalmi nyomas hatdsara, mar most fontosabbnak tekintik a hirnév szerepét. A
palyavalasztas kapcsan tovabbi eltérés, hogy a fiuk a lanyokhoz képest joval nagyobb
akadalyozottsagot élnek meg a diszfunkcionalis tévhitek miatt.

A palyavalasztas a valtozé tarsadalmi és gazdasagi kornyezetben egy folyamat, amely-
nél a hatékony reagalas feltétele azon kompetenciak megismerése €s kialakitisa a sze-
mélynél, amelyek tamogatjak az alkalmazkodast.

KOVACS KATALIN — BODNAR EvA
On-line méroeszkozok a kozoktatasban

crer

Osszefliggésben, a tanulasi folyamat mindségének javitasa és a tanuldk autondémiajanak
elosegitése érdekében konkrét célként jelenik meg az Eurdpai Parlament és a Tanacs
2318/2003-as EK hatarozataban.

A hatarozat értelmében az IKT eszkozok tanorai alkalmazasanak igénye mellett elen-
gedhetetlen a képzés modszertananak korszertsitési igénye az IKT eszkdzrendszerének
hasznalataval a képzés mindségének ¢€s tartalmanak megtjitasa érdekében.

Az IKT eszkozrendszerének hasznalata - parhuzamosan a képzés mindségi megujitasa-
nak szandékaval — a kdzoktatas mérés-értékelési rendszerében is egyre jobban terjed.
Mig korabban a hagyomanyos papir alapu tesztek, elektronikus adaptacidja valosult
meg, mara olyan tesztrendszerek allnak rendelkezésre, amelyek egyarant alkalmasak
sajat tesztkornyezet kialakitasara, akar tesztsorozatok kialakitasara, csoportok kezelésé-
re, tesztek kiértékelésére.

Az eléadas keretében bemutatasra keriild Mérés —Ertékelési Keretrendszer (MEER)
hasznalata révén a papir- és nyomdakoltségek megtakaritasa mellett, a tesztek értékelése
rovidebb idot vesz igénybe, csdkken a kapcsolodd adminisztracio. A kifejlesztett elekt-
ronikus értékeld rendszer tovabbi elénye, hogy egyarant alkalmas folyamat- és prog-
ramértékelésre, tamogatja a diagnosztikus és fejleszto értékelést.
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A tesztek eredményei kiilonbdzé szempontok szerinti szlrhetéek. A listazott eredmé-
nyek kimasolhatoak — vagy Excelben feldolgozhaté formaban letolthetdek. A letdltott
Excel tablazat SPSS programmal feldolgozhat6. A folyamatértékelés, visszajelzés bizto-
sitott.

A rendszerben a meglévo tesztcsomagok ismertetése mellett, bemutatasra keriil a palya-
orientacids koncepcidra épiild tesztrendszer, mely szorosan kapcsolddik a szakképzés
teriiletén zajlo, a képzési rendszer atfogd modszertani fejlesztését célzd projektekhez,
tobbek kozott a TAMOP 2.2.3 palyazathoz, mely a TISZK szintii, a TISZK intézménye-
iben megvalosulé kompetenciamérések elvégzését irdnyozza eld a palyaorientacio fej-
lesztési projektelem keretei kozott. A mérések soran a személyes, tarsas €s modszer
kompetenciak vizsgalata torténik - ezek a kompetencidk a tanuldk egyéni kompetenciai,
amelyek fejlesztése akkor lehetséges, ha ismerjiik, be tudjuk hatarolni ezeket. Az elfo-
gadott szakmai koncepcionak megfeleléen a mérések soran személyes és szocialis kom-
petenciak mérése valosul meg. Olyan személyiségjegyeket igyeksziink feltarni, amelyek
a késobbi bevalas, palyan maradas feltételeiként jelenhetnek meg. Vizsgaljuk azokat a
személyiségjegyeket, amelyek egyes szakmak gyakorlasahoz sziikségesek, azok megléte
nélkill a munkavallalé nem képes a munka altal szabott feladatokat megfeleld szinvona-
lon ellatni. A mérések felfoghatok egyfajta alkalmassag-, ill. képességvizsgalatnak is,
azt mutathatjak, hogy a tanul6 tényleg rendelkezik-e az adott szakmahoz sziikséges ké-
pességekkel, hosszu tavon is alkalmas lesz-e az altala valasztott palyara.

PERJES ISTVAN
A pozitiv szabadsag hatékonysaga

A szimpo6zium témakoréhez igazodva az el6adas amellett érvel, hogy az iskola intézmé-
nye sem vonhatja ki magat a gazdasagi-tarsadalmi valsagbol kilabalo utkeresés felelds-
sége aldl, nem vonulhat vissza a tradicionalis iskolai életvilagba (Chickering &Reiser,
1993), s ehhez nem haszndlhatja fel az intézményi eredményesség vagy a Pareto-
hatékonysag mutatoit.

Schumpeter (1939) osztrak kdzgazdasz a kapitalizmus elemzése soran arra a kovetkezte-
tésre jutott, hogy az id6r6l-idére bekdvetkezo valsagok ,.teremto romboldsa” egyben egy
uj korszak sziiletését is jelentheti. Végso soron tehat ez a teremtd rombolas nyit utat az
innovativ, kreativ megoldasoknak és tarsadalmi életnek. Tételét igazolta a tdrténelem
(Dahrendorf, 2004), ugyanakkor azzal is szamot kell vetniink, hogy a gazdasag ciklikus
valsagai torténelmi 1éptékli tarsadalmi katasztréfakba is torkolhatnak. A valsag tarsa-
dalmi-kulturalis jelei az iskola intézményében is valaszokat igényelnek. Egyre ¢lesebben
mertiil fel a rendpartisag versus pozitiv szabadsag vitaja, mely egyben az intézményi
hatalom noveléséhez vagy éppen ellenkezéleg, annak csokkentéséhez vezethet
(Fukuyama, 2005). Nagy kérdés, hogy az iskolai élet hatékonysaganak fokozasa — a
sziiletében 1évo tudastarsadalom (Stehr, 2007) megerdsodésével — melyik szcenarioban
fogja ujraértelmezni tarsadalmi és iskolai valdésagunkat.

A tudas és a tarsadalmi 1ét mindig valamiféle narrativaban 61t alakot (Mannheim, 1995),
melyet Gjabb és ujabb jelentésadasokkal tartunk font (Husserl 1972), s egyszeri intuitiv
megismerési aktusokbol szovodve bovitjiik. Habermas (2001) szerint a tdrsadalomban a
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rendszerek és az életvilagok harcaban gy szerezhetiink vissza valamit az életvilagok
javara, ha a kommunikativ tton elért kozmegegyezés magasabb rendili formait valaszt-
juk. A tudas gazdasagi felértékel6désével a tarsadalmi valosagrol alkotott képiinket egy-
re erbsebben szinezik at azok a narrativak, melyeket tanulastorténetiink eszkozeivel
racionalizalunk. A tudas értékét az hatdrozza meg, hogy mennyire sikeriil azt a sajat
¢letvilag szolgalataba allitanunk (Searle, 2000). A személyes hatékonysagot, cselekvo-
képességet, az egyén és a kozdsség kreativitasat szolgald tudas megszerzése feliilirja a
nagy kanonokat (Schank, 2004). A dinamikusan valtozo kornyezethez joval eredménye-
sebb gyorsan, cselekvoképesen, a veliink sziiletett kreativitassal viszonyulni, még akkor
is, ha az iskolaban folyo6 tanulas ezt nem is kifejezetten tdmogatja. A gazdasagban ezért
értékelddik fel a kompetencia, a kreativitas, ahol egy vallalat vagyona mar nem annyira
a materialis vagy monetaris javakban, hanem a kulturalis tokében — a kreativan gondol-
kodo és cselekvd emberekben — manifesztalodik.

A tudas tehat nemcsak (gazdasagi) értéket teremt, hanem 1 tarsadalmi integraciot is.
Nagy kérdés azonban, hogy a sziiletében 1év6 tudastarsadalom iskolajaban tanulo dia-
kokban a szabadsag, a kreativitds nemesebb eszméje, vagy a tudas birtoklasabol szar-
maztathato hatalmi torekvések kerekednek-e felil.

PFISTER EVA

Nyelv és hatékonysag
A pedagogusok szakmai nyelvi kompetenciaja és a hatékonysag

A pedagogusok tevékenysége meghatarozo az iskolai munka hatékonysaga szempontja-
bol. Ki ne talalkozott volna ezzel a laikusok szamara is nyilvanvalé megallapitassal,
kiilonosen az elmult évtizedekben az iskola koriil felhalmozodott problémak lattdn. Az
iskola eredményességét vizsgald legutobbi nemzetkozi Osszehasonlitd vizsgalatok (pl.
OECD, 2007, McKinsey & Company jelentése 2008) mindegyikének kovetkeztetései
kozott szerepel az a megéallapitas, hogy az iskola eredményességének, a tanulok telje-
sitményének egyik kulcstényezdje a pedagdgus. A tanari munka eredményességének
mérésére sokféle, valtozatos elméleti hattérrel rendelkez6 mutatd rendelkezésre all, ame-
lyek lényegesen eltérd nézdpontot képviselnek (a tanulok iskolai teljesitménye - osztaly-
zatokban kifejezve, nemzetkdzi 6sszehasonlité vizsgalatokban — lasd PISA jelentések —
a tanulok tovabbtanulasi mutatoi stb.). Kutatasunkban ezen indikatorok korét kivanjuk
novelni egy eddig még kevéssé alkalmazott néz6pont bemutatdsaval.

Vizsgalatunk elméleti bazisanak tekinthetjiik a pedagogusok kiilonb6zé tipusu tudasa-
nak feltarasara vallalkozo hazai és nemzetkozi kutatasokat (Golnhofer-Nahalka 2001,
Jyrhama, Ritta és mtsai 2008), valamint a szociolingvisztika Basil Bernstein (2003)
képviselte iranyzatat.

A vizsgalat kiindulo allitasa a kovetkez6: a pedagogusok szakmai tudasanak egyik meg-
jelenési formaja (indikatora) a szakmai nyelvi kompetencidja, amely Osszefliggésben
van tevékenységiik eredményességével. Jelen vizsgalatunkban a szakmai nyelvi kultara
szinvonalat a tobb mint tiz év alatt egyetemiinkon 6sszegylijtott tobb szdz zarotanitasi
jegyzOkonyvben megjelend szakmai nyelvi eszkdzokkel kivanjuk reprezentalni. Ezen
eredményeket vetjiik 6ssze ugyanezen pedagogusok szakmai hatékonysaganak dnmeg-
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itélésével, valamint az altaluk legnehezebbnek itélt pedagdgiai problémak sajatossagai-
val. Feltételeztiik, hogy a kettd kozott szignifikans dsszefiiggés tarhato fel.

A folyamatban 1év0 kutatas kapcsan jelen el6adasunkban a rendelkezésre all6 dokumen-
tumok elemzése alapjan a vizsgalt pedagdgusok szakmai nyelvi kultirajat mutatjuk be.
gbégusok tobbsége - szakmai nyelvi kulturajat tekintve — ,korlatozott nyelvi koddal”
rendelkezik, amely nagyban korlatozhatja tevékenységének eredményességét, hatékony-
sagat, mérve azt akar Pareto mutatojaval is.

83



TEMAKOR
Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas;
Tanulas, tudas

Ciganyokrol- masképpen

Elnok: NAHALKA ISTVAN
Opponens: BANLAKY PAL

A szimpézium o6sszefoglaldja:

A kutatas célja a cigany és a nem cigany kultura hasonlosagainak ¢és kiilonbségeinek
megismerése mellett olyan teriiletek feltarasa volt, amelyek segithetnek egy
multikulturalis iskolai gyakorlat megalapozasaban.

A kutatas témainak, a kollektiv emlékezetnek, a csaladi szocializacionak és a gyerekek
kognitiv fejlddésének a vizsgalata tobb telepiilésen szocioldgiai, antropologiai és peda-
gbgia modszerekkel tortént (résztvevd megfigyelés, interjik, feladatlapok stb).

Az eredmények azt sugalljak, hogy bar:

e a cigany kozosségekben a mult-konstrukcid eltéré modon is miikodik, mint a
nem cigany kozdsségekben, vannak azzal egyez6 vonasai.

e A tarsadalmi valtozasokhoz val6 alkalmazkodas soran a cigany csaladok nagy
id6eltolodasokkal ugyan, de a nem cigany csaladokhoz hasonlé moédon alakul-
tak at.

o A gyerekek elozetes tudasa, tanulasi stilusa nem magyarazza az iskolaban nyuj-
tott gyengébb teljesitményt.

NAHALKA ISTVAN
A roma gyerekek kognitiv fejlédése

Témakorok: Roma gyerekek nevelése, kultiraazonos pedagogia, hatranyos helyzet,
kognitiv fejlédés

Az elbadasban felvetett altalanos kérdés: van-e barmilyen sajatos abban, ahogyan a ro-
ma gyermekek kognitiv fejlédése zajlik?

A kutatas soran ezen altalanos kérdés vizsgalata egy sziikebb teriileten tortént, 3. és 6.
osztalyos roma ¢és nem roma tanulok részvételével, a természetrdl alkotott elképzeléseik
Osszehasonlitasaval.

Az iskolai hatranyos helyzet kialakulasaval kapcsolatban azt a modellt vettiik alapul,
amely szerint az iskola falain kiviil csak a hatranyos helyzet objektiv meghatarozoi ala-
kulnak ki, de amelyek még nem sziikségszeriien vezetnek hatranyos helyzethez. Annak
manifesztalasahoz az iskola egyoldali kulturalis preferenciai, a sokszor lathatatlan, fi-
nom megkiilonboztetések sziikségesek.

A tanulasi potencial, a tanulasi lehetdségek tekintetében a kutatas hattereként az altala-
nos- és tudasteriilet-fiiggetlen képességek struktiraalkotd szerepével szemben azt a pa-
radigmat alkalmaztuk, amely a vilagrol alkotott, elméletekbe integralt gyermeki elkép-
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zeléseket tartja a tanulasi folyamatok dontd tényezdinek. Fontos metodologiai szempont,
hogy olyan teljesitményeket, feladatmegoldasokat igyekeztiink vizsgalni, amelyekrol
feltételezziik, hogy az iskolai tanulas azokra kevésbé hat, vagyis a feladatok megoldésa-
ban mutatott eredményesség inkabb a gyermekek adottsagain, és otthoni kdrnyezetiik
hatasain mulik.

A kutatas alaphipotézise szerint a roma gyermekek természettel kapcsolatos elképzelé-
sei, tanulasi folyamataikat meghatarozé tudasrendszerei nem kiilonboznek 1ényegesen a
nem roma gyermekek hasonlé tudésrendszereitdl, az esetlegesen meglévo kiilonbségek
semmiképpen nem befolyasoljak negativan a tanuldk iskolai tanulési folyamatait.

A kutatas feladatlapos kikérdezésen alapult, amelyben korabbi kutatdsok feladatait, il-
letve az azokban kapott adatokat is felhasznaltuk. 173 harmadik osztalyos (koztiik 27
roma), valamint 531 hatodik osztalyos (koztiikk 39 roma) tanuld feladatmegoldasait ele-
meztiik. A feladatlapot nem tekintettiik tesztnek (hiszen nem valamely képesség fejlett-
ségének mérésére koncentraltunk).

A kutatas eredményei a hipotézist alatamasztottak. Bar vannak kisebb kiilonbségek a
roma €s nem roma tanulok teljesitményei, feladatmegoldasai k6zott, ezek nem irhatok le
a roma gyerekek altalanos hatranyaként, és alapvetéen nem befolyasoljak negativan a
tanulasi folyamatokat. Megerdsitést nyert, hogy a hatranyos helyzetet is manifesztald
okok inkdbb az iskoldban keresendok, hogy a valtozashoz sziikség lenne egy
interkulturalis, emancipatorikus pedagdgiai alapokra épit6 pedagogiai kulttrara.

LUKACS ISTVAN
Cigany és nem cigany tanulék tanulasi stratégiaja

Témakorok: tanulasi stratégia, tanulasi stilus, cigany tanulok az iskolaban

A kutatas célja a cigany és nem cigany tanulok kognitiv sajatossagainak vizsgalata egy
olyan tanulasi stratégai-modell segitségével, mely a stratégiakkal egyiitt, azok részeként
értelmezi a tanulasi stilust. A kutatas szamara kialakitott tanulési stratégia és tanulasi
stilus fogalom abbdl indul ki, hogy mindkettd ugyanazt a tanulasi folyamatot irja le, de
nem a jelenség két elkiilonitheto aspektusat, ezek ugyanis nem csupan kiegészitik, at is
alakitjak egymast.

A kutatas az igy kialakitott elméleti alapokon tett kisérletet arra, hogy feltarja, vajon
talalhatok-e olyan sajatos tanulési stratégiak illetve stilusok, amelyek inkabb a cigany
gyermekekre jellemzoéek, vagy a tanulds legéltalanosabb megkozelitésében ilyen kii-
16nbségek nincsenek. Ha pedig a részmintak kozott megallapithatok kiilonbségek, azok
mennyiben magyarazhatok a cigany kulturalis sajatossagokkal, és mennyiben indokoljak
mas jellemzok (példaul a csalad tarsadalmi helyzete, a sziilok iskolai végzettsége, fog-
lalkozasa, vagy a telepiilés jellege).

A vizsgalatot A kultiiraazonos pedagogia felé cimii OTKA kutatas egyik helyszinén,
Magyargécen folytattuk, minden 6., 7. és 8. évfolyamra jar6 altalanos iskolds tanulo
bevonasaval. Annak érdekében azonban, hogy kovetkeztetéseinknél a telepiilés sajatos-
sagait is kizarhassuk a tanuldk tanulési stratégiainak feltarasakor, mas jellegii telepiilé-
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seken is felvettiik az adatokat. Magyargéc mellett valasztottunk egy kisvarost, Budaorsot
¢s egy altalanos iskolat Budapest 7. keriiletébol.

Kovetkeztetések: Vizsgalatainkban — bar talaltunk kiilonbségeket a cigany €és nem ci-
gany részmintak kozott, ezek koziil csak kevés bizonyult szignifikansnak. Az eltérések
tobbsége esetleges, a mintak kozti kiillonbségek a véletlennel is magyarazhatok, nem
altalanosithatok kovetkeztetések a két csoport tanuldsi stratégidira. Ugyanezekbdl az
adatokbol, ha azokat telepiilésenkénti részmintakba rendezziik, mar tobb esetben kapunk
szignifikans kiilonbségeket. Eredményeink megerdsitik mas kutatdsok mas részteriilete-
ken megfogalmazott kovetkeztetéseit: iskolarendszeriinkben nagyok az egyes telepiilés-
fajtak és az egyes intézmények kozti kiillonbségek.

Adatainkat hasonld szociokulturalis hattérrel rendelkezd, ugyanazon a telepiilésen
ugyanabba az iskolaba jard cigany és nem cigany tanulok vizsgalatabol nyertiikk. Bar a
valasztott minta nem tekinthetd reprezentativnak, a cigany tanuldknak az iskolai jellegli
tevékenységekben elért szignifikansan magasabb teljesitményébdl, és a szokincsnél elért
(bar nem szignifikans) magasabb atlagértékbol arra kdvetkeztethetiink, hogy veszélyes
kritikatlanul atvenni azokat a megallapitasokat, amelyek a cigany tanulok szokincsét és
teljesitoképességét eleve gyengébbnek tekintik, mint nem cigany tarsaikét.

BORECZKY AGNES
Kulturalis hibridizaci6 a cigany csaladokban

Témakorok: csaladszerkezet, gyereknevelés, iskolahoz vald viszony, narrativak cigany
csaladokban

Az eldadas két telepiilésen (Budapest, Zalakomar) 40 csalddban felvett tobbgeneracids
interjukra timaszkodik. Az interjlielemzések eredményeit a hazai csaladvaltozasok tobb
évtizedes tendenciaival vetettiik 0ssze, igy lehetdségilink nyilt annak a kérdésnek a meg-
valaszolasara, hogy miben hasonlitanak, és miben kiilonb6znek egymastol a cigany és a
nem cigany csaladok.

Az elméleti hatteret egyfelél a modernitas-hibriditas, masfeldl a szimbolikus csalad-
elméletek, harmadsorban a csaladtorténeti szempontok képezték. Ezek egyiittes alkal-
mazasaval a korabbinal differencialtabb képet alkothattunk a cigany csalddok jelenlegi
helyzetérdl, és az elmult évtizedek valtozasairol is.

A kutatas eredményei szerint a vizsgalt roma csalddok atalakulasanak alapfolyamatai
nagy idéeltolodasokkal ugyan, de lényegében nem kiilonboznek a nem roma csaladok-
ban végbemend valtozasoktol. Mivel azonban a valtozasok egy siritett idében zajlot-
tak/zajlanak, egyidejiileg a régi kozosségek felbomlasaval, a csoportkultardk védo ere-
jének meggyengiilésével, a nagytarsadalombol érkezé hatasoknak védteleniil kitett csa-
ladok kozott nagyobbak lettek a kiillonbségek, mint a nem cigany csaladok kozott, s eze-
ket a kiilonbségeket aztan az ipari munkastarsadalom novekedése és széthullasa tovabb
erdsitette. Ugyanazok a tarsadalmi valtozasok masként alakitottdk a budapesti és mas-
ként a zalai csaladokat, mialtal ujabb kiilonbségek jottek 1étre. A sokféleség a csaladi
¢let minden szintjén megjelenik, amiért is a hibrid valtozatok szama végtelen. (A csala-
dok modernizacids folyamatok altal érintett, de annak lehetdségeitél megfosztott egy
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csoportja nem sorolhatdé ezek kozé a hibrid kulturaju csaladok kozé, életiiket a tiszta
kényszer alakitja.) Ez egyben azt is jelenti, hogy a valtozas- folytonossag képzeletbeli
tengelyén minden csaldd masutt helyezkedik el. A szimbolikus csaladi rendszer kiterje-
désétol eltekintve a kutatdsunkban résztvevé roma csaladok tobbségének belsd viszo-
nyai, értékei, nevelési szokasai, gyerekeivel kapcsolatos vagyai alapvetéen nem masok,
mint nem cigany szomszédaiké, de a faziseltolddas miatt ezek nem mindig vannak
szinkronban a mai viszonyokkal. Ezt az 6nmagéaban véve sem konnyl helyzetet az is
neheziti, hogy életiiket egy olyan tarsadalmi kdrnyezetben kell élniiik, amely nem akarja
és nem tudja tudomasul venni, hogy nem ,,bennsziiléttekkel” van dolga, vagyaikat pedig
olyan intézményi viszonyok kozt kell megvaldsitaniuk, melyek diszkriminaciéval, a
rosszul értelmezett beavatkozas politikajaval és nem-tudassal terhesek.

KAROLYI JULIA
... hanem az életnek...”

Témakorok: cigany csaladok, szocializacio

Az el6adas egy észak-kelet magyarorszagi cigany kozosségben végzett terepmunka
eredményeit ismerteti, a megfigyelések elsésorban a csaladi és intézményi szocializacio
kérdéseire Gsszpontositottak. Az eldadas bemutatja, hogy a megfigyelt gyermeknevelési
gyakorlatok milyen modon szolgéljak a felnott életben valé boldogulast, részint a kdzos-
ségi értékrend atadasaval, részint a gazdasagi tevékenységekhez sziikséges készségek
gyakorlasaval.

A kozosség gazdasagi tevékenységeinek alapvetd jellegzetessége a rugalmassag, az 1j
lehetoségek felismerése és kiaknazasa, a nem gylimolcs6zé kezdeményezésekkel vald
szakitas, a gyorsan valtozo koriilményekhez valo alkalmazkodas. A gyermekeket ennek
megfeleléen nem batoritjak arra, hogy kotott napirendhez igazodjanak és igyekezzenek
tervszerlien elOzetesen atgondolni teenddiket, mikdzben azt kommunikaljak feléjik,
hogy ne vegyék zokon, ha egy terv vagy igéret nem valosul meg, de torekedjenek a va-
ratlanul eléadodo helyzetekbdl elényt kovacsolni.

A nem ciganyokkal val6 kommunikacié soran a ciganyok hasznosnak tekintik a hataro-
zott fellépést, a jo rabeszéloképességet. Ezt a példamutatason til olyan modon is tanitjak
a gyermekeknek, hogy a hétkoznapi életben gyakori, egyezkedést koveteld helyzetekben
arra batoritjak 6ket, hogy érveléssel vagy alkudozassal probaljanak érvényt szerezni
sajat akaratuknak, akadr azon az aron is, hogy a felndttnek ebbdl hatranya, kellemetlen-
sége szarmazik.

A kozosségen beliil tapasztalhatdé nagyfoku Osszetartas €s kolcsonds segitségnyujtas
miikodésmodjanak elsajatitasahoz tartozik az interperszonalis viszonyrendszer dinami-
kajanak megismerése. Ennek leghatékonyabb modja a kozdsségi életben vald minél
intenzivebb részvétel: a gyerekek kicsi kortoél nemcsak megfigyelok, de a kozosségi élet
aktiv részesei, alakitoi is. Folyamatos a kdzosségen beliili kapcsolatrendszerre vonatko-
z6 diskurzus csakugy, mint a javak és informaciok aramlasa az egyes haztartasok kozott,
de allando a személyforgalom is, mind a mindennapos révidebb latogatasok, mind a
hosszabb ott-tartdzkodas, ideiglenes atkoltozkodés forméjaban. A mindezekben valo
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részvétel azt segiti el6, hogy egyes csaladtagoknak nincs elkiilonitett térrésziik a lakason
beliil, illetve nincs erdteljesebb kotddésiik a lakashoz vagy annak valamelyik, kifejezet-
ten hozzajuk tartozo helyiségéhez. A fentiekbdl kdvetkezik az is, hogy a kdzosség tagja-
nak lenni iddigényes folyamat, de konkrét valasztasi helyzetekben a csaladdal eltolthetd-
eltdltendd id6 altalaban elsébbséget ¢lvez az egyéb tevékenységekkel szemben, legyen
sz6 akar a gyerekek iskolai teend6irdl is.
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TEMAKOR
Felsooktatas, felnéttoktatas;
Tanulas, tudas

Munkahelyi tanulas -és képzés: perspektivak és megkozelitési lehetoségek

Elnék: POLONYI ISTVAN
Opponens: BENEDEK ANDRAS

A szimpdzium 6sszefoglaloja:

A munkahelyi tanuléds- és képzés a neveléstudomanyok rendszerének dinamikusan fej-
16d6 teriilete, amely az elmult két évtizedben mind felnottképzési, mind szakképzési
kutatasokat generalo jelenséggé 1épett elo.

A szimpdzium eléadasaiban bemutatasra keriilé témak ennek a sajatos jelenségvilagnak
a megértéséhez kivannak hozzajarulni. A kutatasok, bar modszereikben valtozatossagot
(kérddivek, interjuk, nemzetk6zi Osszehasonlitasok és esettanulmanyok) mutatnak,
ugyanakkor az értelmezési keretiikben koherens egységet alkotnak. Az eldadasok bizo-
nyos eredményei érintik a téma diszciplinaris ujragondolasanak a lehetdségét.

GYORGYI ZOLTAN
Leszakado rétegek a munkaerdpiacon, a képzésben, a munkahelyi képzésben

A kutatas célja: Az eldéadas egy 2002-ben lebonyolitott, a felnott lakossag tanulasi szoka-
sait, a tanulas el6tt allo akadalyokat feltaré empirikus kutatds masodelemzésébdl kiin-
dulva foglalkozik az alacsonyan képzett lakossag tanulasaval, s ezen beliil a munkahelyi
tanulassal. A kutatas célja az volt, hogy bemutassa, a felndttkori tanulasnak milyen
munkaer6-piaci esélykiegyenlito, vagy esélykiilonbséget noveld szerepe van, s ameny-
nyiben az utébbi bebizonyosodik, jelzéseket adjon ennek okarol.

A fenti kutatast kiindulopontnak tekintve, az eléadd leszakadd rétegekre vonatkozo
ujabb kutatasi eredményeinek felhasznalasaval mutatja be, hogy melyek azok a ténye-
A kutatas modszerei: A 2002-es empirikus kutatas 4800 f6s orszagos mintan tortént. E
kutatds masodelemzését részben statisztikai forrasok elemzése, részben pedig az ala-
csony iskolazottsaguak tanulasi motivacioit, illetve tanulasi lehet6ségeit feltaro kistérsé-
gi kutatasok egészitik ki.

A kutatas eredményei: A kutatasok azt jelzik, hogy a hianyos iskolai végzettséglick
munkahelyi tanulasa — ugyanugy, ahogy a mas formaban torténd tanulasuk -- nem jel-
lemzd. Ennek legfébb oka, hogy mar munkavallalasuk is akadalyokba iitkozik. A szak-
iskolai végzettségnél alacsonyabb végzettségiiek legalis formaban térténd munkavallala-
sa esetleges, a legtobb fejlett orszag hasonld végzettségli munkavallaloihoz képest is
kifejezetten rossz.

Munkavallalas esetén az eloképzettségi feltételek hidnya neheziti a réteg tanulasi pozici-
oit, de a munkaadok figyelme is elsdsorban a képzettebbek (s foként a legmagasabb
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szervezeti kezdeményezések azt jelzik, hogy ezt a réteget csak specialis koriilmények
kozott, konkrét célok elérését kitlizve, s mindazon problémaik megoldasahoz segitséget
nyujtva lehet tanulasra birni, amely problémak hozzajarultak korabbi iskolai lemorzso-
l6dasukhoz, hianyos iskolai végzettségiikhoz. E feltételeket a munkaadoknak a munka-
nélkiiliség jelenlegi mértéke mellett nem érdeke biztositani, s hianyzik az iranyito, fi-
nanszirozo erd is, amely a munkaiigyi, a szocialis intézményrendszert 6sszehangolt ta-
nulastamogat6 szerepre késztetné.

TOZSER ZOLTAN — MATE KRISZTINA
Az OKJ vizsgabizottsagi eln6kok tanulasi folyamatainak vizsgalata

A kutatas célja: Eldadasunkban az Orszagos Képzési Jegyzék vizsgabizottsagi elnokei-
nek tanulasi folyamatait kivanjuk bemutatni. Kutatasunk azzal a célkitiizéssel késziilt,
hogy feltarja a vizsgabizottsagi elnokdk munkavégzéshez kothetd tanulasi tevékenysé-
geinek formait, modjait és mértékét.

Empirikus vizsgalatunkban tobbek kozott olyan kérdéseknek jartunk utana, hogy a vizs-
gabizottsagi elnokok — a formalis oktatasban és képzésben vald részvételilk mellett —
milyen mas moddon, illetve formaban (informalis, non-formalis vagy autondém tanulas
formajaban) tanulnak, hogyan szerezték meg az elndki feladat ellatdsahoz sziikséges
jelenlegi tudasukat, vagy miként latjak a vizsgabizottsag elndkeinek felkésziiltségét
biztositoé timogatorendszert.

A kérdés aktualitasat alatamasztja, hogy az Orszagos Képzési Jegyzékben 2006-ban
jelentékeny mértéki valtozasok kdvetkeztek be, amelyek kihatottak, (kihatnak) a vizs-
gabizottsagi elnokok felkésziilésére illetve — kozvetve — a tanulasi folyamataira is. Kuta-
tasunkban annak jartunk utdna, hogy vajon a valtozdsok kovetkeztében milyen kihiva-
sokkal kell a vizsgaelnokdknek szembenéznie, és erre milyen valaszokat fogalmaznak
meg, tovabba hogy mindez hogyan hat tanulasi folyamataikra.

Kutatasunk az iskolarendszeren kiviili feln6ttképzés és szakképzés teriiletén helyezhetd
el és alapvetden hianypotld vallalkozasnak tekinthetd, mivel olyan kérdésekre keresi a
valaszokat, amelyekre mindezidaig viszonylag kis szamu kutatas iranyult.

A kutatas modszere: A kutatas soran a vizsgabizottsagi elnokokkel készitettiink struktu-
ralt interjukat.

A kutatas eredményei: Vizsgalatunk soran, - empirikus adatokkal alatdmaszthatoan —
elozetes feltétezéslinket, — amely szerint a vizsgaelnokok tudasanak mélyitésében, fej-
lesztésében a formalis oktatas és képzés mellett az autonéom, az informalis, valamint a
nem-formalis formaknak legalabb akkora szerepe van - cafoltuk. Kideriilt, hogy a vizs-
gaelnokok szamara a formalis tanulasi tevékenységek a meghatarozoak és az informalis,
non-formalis tanulasnak viszonylag kicsi a szerepe.
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ERDEI GABOR
Az ismeretforrasok és tanulasi modszerek valtozasa a munkahelyi tanulasban

A kutatas célja: A kutatas célja a munkahelyi tanulds folyamatainak vizsgalata. Jelen
vizsgalatunk elézménye a 2002-ben a Nemzeti Szakképzési Intézet altal ,,A vallalati
képzési rendszerek alakulasanak fobb tendenciai az ezredfordulon” cimmel inditott ku-
tatas, amelyben egy esettanulmanyban (A vallalati képzés szerepe és lehetdségei a kis-
és kozepes vallalkozasok fejlesztésében) vizsgaltunk meg harom olyan holland vallalko-
zast, amelyek termelésiiknek bizonyos tevékenységeit Magyarorszagra telepitették. Az
akkori elemzés az ujonnan alapitott cégekhez felvett munkavallalok tanulasi folyamatait
vizsgalta kiilonos tekintettel a hollandiai betanitasi folyamatokra, valamint ezek ma-
gyarorszagi alkalmazasara. A 2009 tavaszan inditott megismételt kutatas pedig azt ele-
mezte, hogy mennyiben és hogyan valtoztak meg a termeléshez sziikséges ismeretforra-
sok és a tanuldsi modszerek az elmult évek soran? Milyen szerepet kap, és miként valto-
zott a szervezeti kultiraban a kultira meghatarozhato részének tekinthetd tanuldsi kultu-
ra? Milyen mértékben fiigg a vizsgalt magyarorszagi vallalkozasok ndvekedése az anya-
vallalat tudaskészletétol, ennek atvételét6l? A magyarorszagi leanyvallalatoknal alkal-
mazott és elvart képzési és tanulasi formak mennyire integralédtak a vallalatok minden-
napjainak életébe?

A kutatas eszkozei: A modszertanban a vallalati interjuk jelentették a legfontosabb esz-
kozt. Az interjuk egyrészt kiterjedtek a vezetésben résztvevokre, masrészt a termelésben
kozvetleniil résztvevokre is. Az interjuk elkészitése mellett a relevans vallalati doku-
mentumelemzéseket is elvégeztiik.

A kutatas eredményei: A tanuldsi kultura erésen fiigg a termelés sajatossagaitol, az aga-
zattol, szervezet nagysagatol, a tulajdonviszonyoktol, de jelentds mértékben fligg a ve-
zetéstol, ennek professzionalizmusatol is. A vizsgalt szervezetek tanulasi tevékenységiik
eredményeként jelent0s tudasvagyonra tettek szert és ennek eredményeként jelentOs
mértékben fliggetlenedtek az anyavallalattol. Masfeldl a tanulasi tevékenységek ered-
ményeként jabb, és a magasabb hozzaadott értékeket jelentd termelési tevékenységeket
is Magyarorszagra hoztak a holland anyavallalatoktol.

BENKE MAGDOLNA

Néhany fontosabb tendencia a munkahelyi tanulasban —
nemzetkozi kitekintés alapjan

A kutatas célja: A kutatas célul tlizte ki annak bemutatasat, hogy milyen f6bb tendenci-
ak figyelhetdk meg a munkahelyi képzés teriiletén a nemzetkdzi szakirodalom alapjan.

A kutatas modszere: A kutatas alkalmazott modszere szakirodalom-feldolgozas és né-
hany, a témaban sziiletett Osszegzd vizsgalat masodelemzése. A szakirodalom-
feldolgozas értelemszer(in nem tekinthet6 teljesnek, de arra torekedtem, hogy a feln6tt-
képzés és a munkahelyi tanulas tekintetében egymastol eltérd fontosabb rendszerek ta-
pasztalatai megjelenjenek az értékelésben.
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A kutatas eredményei: A téma nemzetkozi vizsgalatat egyre szélesebb korben a kiilon-
b6z6 megkdzelitések 6tvozése jellemzi. A szervezet-tudomanyi megkozelités, miszerint
a munkahelyi tanulés és képzés a személyzetfejlesztés része, és a tanulas timogatasa és
a képzés olyan humanpolitikai tevékenység, amelyben kdzvetve megjelenik a szervezet
stratégiaja és minden olyan er6feszités, amely a munkaszervezet tartds €s eredményes
mikodését hivatott biztositani, a munkahelyi tanulassal foglalkozé kutatasok egyik kiin-
dulopontjat jelentik. Ezek a kutatasok a munkaszervezetek esetében dontd versenyelonyt
biztosito valtozasi képesség tanulmanyozasara helyezik a hangsulyt. A munkahelyi tanu-
las vizsgalata soran a pedagogiai tudomanyok gyakran szintén a valtozast allitjak a vizs-
galat kozéppontjaba, amennyiben a valtozé tudasra valé felkésziilés és felkészités jelen-
tik napjaikban a legfontosabb oktatasi, képzési feladatot. Ez a kihivas 0j kovetelménye-
ket tdmaszt mind a tanulok, a képzések résztvevoi, mind a képzok, mind az alkalmazott
modszerek tekintetében. Egyértelmiien megfigyelhetd, hogy a munkahelyi tanulasban és
képzésben résztvevok egyéni aktivitdsanak jelentOsége felértékelodik. Egyre nagyobb
sulya van az egyéni felelosség vallalasanak, ami egyfelél magaban foglalja a meglévo
személyes képességek és kompetencidk ismeretét, masfeldl pedig azt is, hogy ezek bir-
tokaban illetve tovabbfejlesztésiik révén milyen modon tudnak az alkalmazottak egyre
inkabb megfelelni a valtoz6 kdvetelményeknek. A munkahelyi tanulas sikerét nagymér-
tében befolyasolja, hogy a munkakornyezet mennyire ,,tdmogatd” vagy ,,megszoritd”,
,.korlatoz6”. Az alkalmazottak munkaszervezetben elfoglalt helye, valamint rejtett tuda-
suk hatassal van munkakdrnyezetiikre és arra is, hogyan hatnak egymasra a munkaszer-
vezettel. A munkaiigyi kapcsolatok tudomanyok feldl torténd megkdzelités szerint a
munkahelyi tanuldsban és képzésben indokolt lenne a szakszervezeti, illetve tagabban a
munkavallaldi érdekvédelmi szervezetek jelenléte, a munkaltatoi és a pedagdgiai szem-
pontok kiegészitése céljabol. Az alkalmazottaknak tovabbra is egyenldtlenek az esélyeik
¢és lehetoségeik a munkahelyi tanuldsban vald részvételre munkahelyi szerepiik alap-
jan.Azt tapasztaljuk, hogy a fenti megkdzelitések kisebb vagy nagyobb stllyal a legtobb
szakirodalomban el6fordulnak és megerésitik a vazolt tendenciakat.

POLONYI ISTVAN
Felnéttképzés, vallalati képzés

A kutatas célja: A hazai felndttképzés €s vallalati képzések oktatas-gazdasagtani jellem-
z0inek, sajatossdgainak elemzése.

A kutatds modszerei: A kutatas hazai és nemzetkdzi statisztikai adatokra, valamint egy
2004-ben zarult OTKA-kutatas (,,A felndttképzési rendszer érdekeltségi rendszere”)
lések segitségével vizsgalja a felnottképzés és vallalati képzés néhany oktatasgazdasagi
jellemzojét.

A kutatas eredményei: Az eldadas bemutatja a hazai felndttképzés és vallalati képzés
részvételi jellemzoinek helyzetét, tendencidit, nemzetkozi O6sszehasonlitasra is kitekin-
tést nyujtva. Elemzi az élethosszig tartd tanulas, a felnottképzes, és a vallalati képzés
kapcsan megjelent hazai adatok ellentmondasait, az ellentmondasok okait. Az el6adas
attekinti a feln6ttképzés és vallalati képzés meghatarozo szerepldinek (az egyén, a valla-
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lat és az allam) motivaciodinak, érdekeltségének alakulasat. A 2003-as vizsgalatok igen
magas egyéni megtériilési ratakat mutattak ki a feln6ttképzésre (egészen pontosan az
iskolarendszert felndttképzésre). Az eléadas a 2008-as adatokra épitve 11j szdmitasok és
becslések alapjan ijra megvizsgalja a hazai oktatas és (iskolarendszeril) feln6ttképzés
egyéni ¢és tarsadalmi megtériilési ratainak alakulasat, 6sszevetve azokat a 2003-as érté-
kekkel, s elemezve a valtozasok Osszetevoit €s okait. Ugyancsak megismétli a felnott-
képzés és a vallalati képzés raforditasainak, a teherviselés megoszlasanak 2003-as vizs-
galatat. Az eldadas kitér arra, hogy tortént-e elmozdulas a felnéttképzés finanszirozasa-
nak hazai gyakorlatdban, elemezve azt is hogy a vallalati képzés 0sztonzési rendszere
hogyan fejlodott. Bemutat néhany vizsgalatot, amelyek alapjan a vallalatok képzési poli-
tikajanak alakulasara lehet kovetkeztetni. Bemutatja a képzési politika jellemz6 kiilonb-
ségeit a vallalat mérete és a tulajdonviszony szerint, amelynek 1ényege, hogy az egyik
poluson az allami nagyvallalatok viszonylag széleskor(i, de nem igazan racionalisan
tervezett, s hatékonysagaban nem ellenérzott képzési, képzéstamogatasi rendszerével
szemben a masik poluson a multinacionalis vallalatok igen racionalisan (az el6bbihez
képest ,,szlikmarkuan”) tervezett, s szigoruan ellen6rzott hatékonysagt képzéspolitikaja
all. Egy harmadik polus a kis és kozépvallalatok, amely szervezetek sokszinii vilagaban
a képzéspolitika is sokszinii, de nagyobbrészt ad hoc jellegli, s hatékonysagaban itt sem
igazan ellen6rzott.
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TEMAKOR
Pedagagiai értékelés, mindségfejlesztés;
Kognitiv fejlodés és fejlesztés

A technologia-alap tesztelés elterjesztésének feltételei:
nemzetkozi programok és hazai kutatasok

Elnok: R. TOTH KRISZTINA
Opponens: GOLNHOFER ERZSEBET

A szimpo6zium osszefoglaldja:

Az IKT adta lehetdségek oktatasba torténd integralasaban a technologia alapti mérés-
értékelés jelentds részt képvisel. Eurdpa néhany orszagaban mar megtortént a szamito-
gépes tesztelés bizonyos formainak adaptalasa. A papir-alapt tesztelésrél a szamitogép-
alapu tesztelésre torténd atallas azonban csak fokozatosan torténhet, legelsé 1épésben
feltérképezve a kozvetitd eszkdz tesztelés soran betdltott szerepét. A szimpdzium beve-
zetd eldadasa két, a technoldgia alapii mérés-értékelés bevezetésére fokuszald nemzet-
kozi programot ismertet. Ezt kovetéen bemutatjuk egy empirikus vizsgalat eredményeit,
amelyet az 1j lehetdségek fokozatos alkalmazasa jegyében 2009 tavaszan harom teriile-
ten (matematika, olvasas és problémamegoldas) és két évfolyamon (2. és 6. évfolyam)
parhuzamos papir- és szamitogép-alapu tesztek segitségével végeztiink. A teriiletenként
valtozé mintakialakitas, kontextus és itemtipusok lehetdséget adnak a médium teljesit-
ményt befolyasold hatasanak pontosabb leirasara.

CSAPO BENO

Nemzetkozi kutatasi-fejlesztési programok
a technologiai alapu értékelés elosegitésére

Az j informéacios-kommunikacios technoldgiak rendkiviil elényds feltételeket kinalnak
a pedagdgiai mérések szamara, ugyanakkor a szamitogépes tesztelés altalanos elterjesz-
téséhez még szamos problémat kell megoldani, és kiilonbdzo technikai, illetve személyi
feltételeket kell megteremteni. E problémak megoldasara széles korti kutatasi-fejlesztési
programok indultak el. Az eldadas két jelentds nemzetkozi projektet mutat be, ezeken
keresztiil illusztralja a technologiai alapu tesztelés terén végzett kutatasokat, a lehetdsé-
geket, a korlatokat és a tavolabbi perspektivakat is.

Az OECD PISA felméréseiben 2006-ban jelent meg a technologia alkalmazasa a ,,Ter-
mészettudomanyi tudas szamitogépes felmérése” (Computer-Based Assessment of
Science, CBAS) nemzetkozi opcié meghirdetésével. A 2009-es mérési ciklusban az
,Elektronikus szovegek olvasasa” (Electronic Reading Assessment, ERA) volt nemzet-
kozi opcié. Mig az elsé alkalommal csak harom, 2009-ben mar tobb mint 20 orszag
véllalta az elektronikus tesztelésben vald részvételt. A tervek szerint 2012-ben az ,,Alta-
lanos problémamegoldas” (General Problem Solving) szamitégépes felmérésére kertil
sor. A megvalositasi lehetdségek kozott felmeriilt a dinamikus problémamegoldas,
melynek soran a tesztelt tanulonak a szamitogéppel valo interakcio révén egy véges
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allapotll automata viselkedési szabalyait kell felismernie, majd az igy megszerzett tudast
felhasznalva kell kiilonb6z6 feladatokat megoldania.

A 2009 elején indult ,,A 21. szazadi készségek mérése €s tanitidsa” (Assessment and
Teaching of 21st Century Skills) projekt keretében négy munkacsoportban folyik a
munka. A program tematikaja kiterjed a modern tarsadalmakban meghatarozo jelent6sé-
gl készségek azonositasara, operacionalizalasara, mérheté formaban valo leirasara, az 1j
mérési eljarasok alkalmazasat tamogatd osztalytermi kdrnyezettel kapcsolatos vizsgala-
tokra, 1j mérésmetodikai, pszichometriai modellek kidolgozasara, a felhasznalhato tech-
noldgiai megoldasok széles spektrumanak feltarasara, és az 1j értékelési kultura elter-
jesztéséhez sziikséges oktataspolitikai feltételek elemzésére. A 2009 oktdberéig elké-
sziilt négy atfogd tanulmany (White Paper) attekinti a technologia alapt tesztelés jelen-
legi helyzetét és megfogalmazza a tovabblépéshez sziikséges tennivalokat. A munka-
csoportok tobb tucat olyan teriiletet azonositottak, amelyeken tovabbi kutatasokra van
sziikség, egyrészt azért, hogy a jelenlegi papir alapu értékelést felvalthassa a technologi-
ai alap mérés, masrészt azért, hogy sor keriilhessen az 11j technologiakban rejlé tovabbi
lehetdségek kiakndzasara. Az egyik legfontosabb kutatési feladat azonban az j mérési
technoldgiak validitasanak elemzése.

A kiilonb6z6 nemzetkozi kutatasi-fejlesztési programok egyik f6 tanulsaga, hogy nem
lehet a pedagogiai értékelés sokféle formajanak egyarant megfeleld egyetlen technologi-
at kialakitani. Mas megoldasokat kivan a nagymintas, monitor jellegli szummativ értéke-
1és, és masokat a tanulast kozvetleniil segité formativ értékelés.

MOLNAR GYONGYVER
Papir- és szamitogép-alapu tesztelés dsszehasonlito vizsgalata
problémamegoldé kérnyezetben

Az utdbbi néhany évben szamos mérés-értékeléssel foglalkozo nemzetkozi szervezet €s
intézet (pl.: IQB, CITO, ETS, NCES, OECD) egyik f6 kutatasi teriiletévé valt (1. Intel,
Microsoft és Cisco Education Taskforce, 2008) a technologia alapii mérés-értékelés
bevezetése, oktatasi folyamatba torténd integralasa. A lehetéségek minél szélesebb kor-
ben torténd kihasznalasa, a papir-alapu tesztelésrdl valod attérés azonban csak fokozato-
san lehetséges. A jelen kutatas e folyamatba illeszthetd, célja a mérés-értékelés médiu-
manak befolyasolo hatasat diagnosztizalni kiillonbozo valtozok mentén, problémamegol-
do kornyezetben.

Az adatfelvételt 2009 tavaszan 6. évfolyamos didkok részvételével (n = 598) végeztiik.
A minta egyik része papir (PP), masik része szamitogép (CB) alapon oldotta meg a 28
itemes problémamegoldo feladatlapot. Az online adatfelvétel a TAO program segitségé-
vel tortént. A kontextus €s az alkalmazott itemtipusok kovetkeztében a PP és a CB fel-
adatlap nem volt teljesen azonos, egyes problémak megolddsa soran mas-mas tipusa
itemet alkalmaztunk a két média esetében. A feladatlap megoldasara mindkét esetben
egy tanitasi ora allt a didkok rendelkezésére.

A feladatlap reliabilitasmutatoja kiilonbozott egymastdl a két kornyezetben (Cronbach-
o PP = 0,78; Cronbach-a. CB = 0,58), csakligy, mint a diakok atlagos teljesitménye
(x_PP =24%, sd PP = 15%; x CB = 34%, sd_CB = 14%, p<0,001). A didkok azonos
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szoras mellett atlagosan magasabb teljesitményt mutattak szamitogépes kornyezetben,
mint papiron. A fitk papir alapon szignifikdnsan (p<0,05) magasabb teljesitményt értek
el, mig ez az elény szamitdgépes formaban nem volt kimutathato.

A teljesitménybeli kiilonbségek egyik oka az alkalmazott itemtipusok és a kontextus, a
problémak megoldasat segitdé informaciok mennyiségének eltérésében keresendd. Ez
annak kovetkezménye, hogy bar az egyes itemek esetén ugyanannyi informaciot kaptak
a diakok mindkét kdrnyezetben, de a PP teszten az egy oldalra keriil¢ 6sszes megoldan-
do problémahoz tartozo6 informacio koziil kellett valogatni a diakoknak, mig szamitogé-
pes kornyezetben egyszerre kevesebb zavar6 informaciot lehetett megjeleniteni a képer-
ny6 mérete kovetkeztében. A szamitdogépes kornyezetben masképpen viselkedd itemek a
PP feladatlapon altalaban nyilt kérdésként szerepeltek, amelyek szamitogépes analog
parja feleletvalasztos item volt. Minél kdzelebb volt az adott probléma szamitogépes
megjelenitési formaja a PP valtozathoz, annal kevésbé volt befolyasold a kdzvetitd esz-
koz hatasa.

A jelen és hasonld nemzetkozi kutatasok eredményei is valoszinisitik, hogy az attérés
folyaman még jo ideig parhuzamosan fog zajlani a PP és CB-alapon torténd adatfelvétel.
Mig sziikséges a korabbi eredményekkel torténd osszehasonlitas, addig a mérés hasonlo
tipusu tervezése, a papir alapu teszteléstol vald fokozatos eltavolodas fényében nélkii-
16zhetetlen.

HODI AGNES — R. TOTH KRISZTINA
Olvasasi képesség mérése szamitoégépes kornyezetben

Napjainkban a nyomtatott szovegek mellett, az elektronikus médiumokon megjelend
szovegek olvasasa, megértése, felhasznalasa és az ezekre valo reflektalas elengedhetet-
len kellékei a tudas-tarsadalmaban torténd hatékony részvételnek (Alderson, 2000). En-
nek kovetkeztében elindultak azok a nemzetkdzi programok (pl.: PISA ERA), amelyek
elektronikus kornyezetben vizsgaljak a tanulok olvasas-szovegértési képességét. A Net
Generacid olvasasi szokasainak megvaltozasa, valamint a nemzetkozi keresztmetszeti
nagymintas olvasas-szovegértés vizsgalatok eredményei Osztondztek benniinket arra,
hogy egy olyan kutatast inditsunk, amelynek célja a tanulok hagyomanyos, papir-ceruza
formatumu (PP) és szamitdgépes (CB) olvasasteszten elért eredményeinek dsszehasoni-
to vizsgalata, tendenciak meghatarozasa. A kutatas keretében az elektronikus olvasast
ugy definidltuk, mint a nyomtatott médiumon torténd olvasas szamitogéppel kozvetitett
valtozatat.

A felmérésben 6. évfolyamos tanulok (n=449) vettek részt. Minden diak megoldott egy
papir-alapt és egy adott szovegparaméterek szerint hozza hasonld elektronikus olvasas-
szovegeértés tesztet. A folyamatos és nem folyamatos tipusu szévegeket tartalmazo 36
itemes olvasasteszt két, formailag elkiiloniilt résztesztet tartalmaz. A teszt megoldasara
35 perc allt a tanulok rendelkezésére. Az adatfelvétel 2009. majus-juniusaban a TAO
platformon keresztiil valosult meg.

A didkok papir-ceruza €s szamitogépen mért atlagos teljesitménye kdzott szignifikans
Osszefiiggés (r = 0,44, p<0,01) van. A tanuldk papir-alapon atlagosan jobb eredményt
értek el (xPP = 74,91%, sd = 12,97%), mint szamitogépes formatumban (xCB =

96



69,22%, sd = 12,72%). Az Osszefiiggések szorossaga mindkét részteszt esetén (p<0,01)
szignifikansnak bizonyult, ugyanakkor a részteszt szintii elemzések jelentds kiilonbséget
(p<0,01) igazoltak a két tesztvaltozat kozott. E kiillonbség az egyes feladatok médiafiig-
g6 viselkedésével magyarazhatd. A nem folyamatos szévegeken elért eredmények (xCB
= 72,87%, sd = 13,57%; xPP = 77,77%, sd = 13,73%) alapjan megallapithato, hogy a
térképek Osszevetése, a tablazat- és diagramértelmezési feladatok megoldasa nehezebb
volt a diakok szamara online kdrnyezetben. Ez a megallapitas az itemek médiafiiggd
viselkedésével, azok nehézségi indexének novekedésével is alatamaszthatod. Az elbeszé-
lést tartalmazo folyamatos szoveg a felvett adatok alapjan szignifikdnsan knnyebbnek
(t = 6,52, p<0,01) bizonyult papir-alapon, mint szamitégépes kornyezetben. Ez a kii-
16nbség a szovegek olvashatosagat befolyasolo IKT és nyelvészeti faktorok nagy szama
miatt tovabbi vizsgalatokat igényel.

A pilot-mérés eredményei kiindulasi alapként szolgalnak a tanuldk digitalis olvasasi
képességeinek tovabbi méréséhez, tovabba tampontként szolgalhatnak a tovabbi elekt-
ronikus médiumon torténd tesztfejlesztéshez.

R. TOTH KRISZTINA

Szamitégépes és papir-ceruza tesztek eredményeinek 6sszehasonlité vizsgalata
hattérvaltozok alapjan

A szamitdgép mérés-értékelés folyamataba torténd integralasa egyrészt 1j modszerek
alkalmazasat, masrészt szamos tradicionalis modszer hatékonyabb hasznalatat teszi le-
hetdvé. A hagyomanyos papir-ceruza (PP) tesztelésrdl szamitogép alapu (CB) tesztelés-
re valo attérés azonban csak fokozatosan torténhet. Ugyanazon teszt papir, illetve szdmi-
togép alapu valtozata eltéré eredményhez vezethet (Johnson és Green, 2006), melyet
médiahatasnak nevez a szakirodalom.

A jelen kutatas célja az adatfelvétel kozvetitd eszkdzének, a tanulok médiafiiggd visel-
kedésének feltarasa kiillonbozo hattérvaltozok (pl.: nem, szamitogépes attitiid, informati-
kai jartassag, szamitogép-hasznalati szokasok) fényében.

A mérésben 6. évfolyamos tanulok (n = 449) vettek részt, a minta 49,6%-at fiuk alkot-
tak. A tanuloi teljesitmények elemzéséhez a Hodi és R. Téth (2009) altal bemutatott 36
itemes olvasas-szovegertés tesztet hasznaltuk fel. A PP és CB teszteredmények kiilonb-
ségének magyarazatara egy hattérkérddivet készitettiink, mely segitségével a tanulok
olvasashoz fiz6do attitlidjét, szamitogépes jartassagat, szamitogépes attitiidjét, tapaszta-
latait, és szamitogép-hasznalati szokasait térképeztiik fel. Az adatfelvételt 2009 tavaszan
a TAO szoftver segitségével végeztiik.

A fitk (xCB = 69,3%, sd = 13,0%; xPP = 74,8%, sd = 12,9%) és a lanyok (xCB =
70,1%, sd = 12,0%, xPP = 76,5%, sd = 11,8%) atlagos teljesitménye kdzott nincs szigni-
fikans kiilonbség sem papir-ceruza, sem szamitogépes kornyezetben. Ugyanakkor mind
a fiuk (t = 5,11, p<0,01), mind a lanyok (t = 7,04, p<0,01) médiafiiggd viselkedését ta-
masztja ald, hogy teljesitményiik szignifikdnsan kiillonbozott egymastol papir, illetve
szamitogép alapon.

A hattérkérdéivre adott valaszok alapjan megallapithato, hogy nincs szignifikans 6ssze-
fliggés a szamitogép-, Internet-hasznalat gyakorisaga, a szamitogépes tapasztalat és a
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papir-ceruza, valamint szamitogépen elért teszteredmények kiilonbsége kozott. Ennek
magyarazata lehet, hogy az olvasasteszt kizarélag zart tipusu feladatokat tartalmazott,
melyek megoldasa soran nincs sziikség informatikai eloképzettségre. A szamitogépes
attitld sem gyakorolt hatast a teszteredményekre. A .log fajlok tovabbi informacioval
szolgalnak a tesztkitoltés koriilményeirdl (pl.: a tanuldé hanyszor javitott a valaszan,
hanyszor 1épett vissza egy kérdésre), amelyek segitségével tobbek kozott megallapithat-
juk, mennyire volt bizonytalan a tanulo a teszt kitoltése soran. Ennek vizsgalata tradici-
onalis tesztelés alkalmaval nem lenne lehetséges.

Az eredményeket Osszegezve megallapithatjuk, hogy a vizsgalt hattérvaltozok 6nma-
gukban nem befolyasoltdk az olvasas teszten elért teljesitményeket. Tovabbi vizsgalatot
igényel azon valtozok feltérképezése, amelyek a gyengébb eredményeket okozzak sza-
mitogépes kornyezetben. Ugyanakkor az elektronikus tesztelés Uj lehetdségeket teremt a
tanulok kognitiv folyamatainak, olvasasi stratégiainak elemzésére.
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TEMAKOR
Pedagogusképzés, pedagogus palya;
Pedagégiai értékelés, minéségfejlesztés

Az OECD nemzetkozi tanarkutatas elsé eredményei

Elnok: SAGI MATILD
Opponens: LANNERT JUDIT

A Szimpoézium osszefoglaldja:
Az OECD altal szervezett tanarvizsgalat, a TALIS az els6 olyan, kormanyok altal kez-
deményezett nemzetkdzi empirikus kutatas, amelyik a tandrokat kérdezi meg a tanitas és
a tanulas koriilményeirdl, munkajukrol és az iskoldhoz, mint munkahelyhez valé viszo-
nyukrol. A felmérésben 23 orszag, kozottiik Magyarorszag is részt vett. Az adatfelvétel-
re 2008 tavaszan keriilt sor, az OECD 2009. juniusaban tette k6zz¢ az elsé eredménye-
ket, s ezzel egy idében keriil nyilvanossagra a magyar eredmények osszefoglaldja is.
A szimpdziumban a magyar kutatdcsoport tagjai tarjak szakmai nyilvanossag elé a nem-
zetkozi vizsgalat hazai szempontbol leginkabb fontos eredményeit, a kovetkezd téma-
korokre fokuszalva:

e A pedagbgiai munka értékelésének jellemzoi;

e A tanarok tovabbképzésének, szakmai fejlodésének jellemzoi;

e A tandroknak az iskolaval mint munkahellyel, illetve a tanitassal kapcsolatos at-

titiidjei, nézetei;
o Az iskolavezetés jellemz6 sajatossagai;
e A palyakezd6 pedagogusok helyzete.

SAGI MATILD
A tanari munka értékelésének gyakorlata

Az eldadas az OECD nemzetkozi tanarvizsgalat, a TALIS adatait felhasznalva hasonlitja
Ossze a 23 résztevl orszagban a pedagdgusok munkajanak értékelési gyakorlatat, az
ezekrol valo visszajelzések rendszerét. Az elemzés soran a tanari munka értékelésének
tekintettiik, ha a pedagogus munkajarol véleményt mond az iskola igazgatdja vagy va-
lamelyik kollégaja, a kollégak specialis csoportja, illetve valamilyen kiils6 értékeld,
tanacsado. Ez lehet formalis, hivatalos aktus, de a tanari munka értékelésének tekintet-
tiik a kevésbé formalis, kevésbé hivatalos visszajelzéseket, megbeszéléseket is, példaul
ha a pedagdogusok egyszeriien csak megbeszélik az egymas munkajarol alkotott vélemé-
nyeiket, javaslataikat.

Ugyan nemzetkozi szinten a pedagogusok elsdpro tobbségének a munkajat legalabb
néha-néha értékeli valaki, s Magyarorszagon még ennél is kedvezobb a helyzet, a kép
nem egyértelmien pozitiv. Az adatok szerint az iskolak a pedagdégusok munkajanak
értékelése szempontjabol magukra vannak hagyva. Osszességében, a TALIS orszagok-
ban a pedagogusok harmadanak a munkajat nem értékelte az elmult id6északban kiilsé
szakértd, Magyarorszagon pedig a tanarok felének a munkajarol nem mondott véle-
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ményt kiilsé szakértd (példaul feliigyeld, szaktanacsado). A tanari munka értékelése
soran az elsddleges szempont, hogy a ,,szakma (jo értelemben vett) szabalyai” szerint
tevékenykedjenek a pedagdgusok, s a tevékenység kimenete, outputja kisebb jelentdsé-
gli. A multikulturalis kérnyezetben vald oktatas mind hazai, mind nemzetko6zi szinten
ugyancsak elhanyagolt szempontja a tanari munka értékelésének. A legtobb orszagban
(beleértve Magyarorszagot is) csak elvétve van akar anyagi, akar nem anyagi jellegli
kimenete a pedagdgus munka értékelésének, az ezzel kapcsolatos visszajelzéseknek.

A pedagdgusok munkajanak értékelése dnmagaban is pozitivan befolyasolja a kés6bbi
szakmai munkajukat, de ez a befolyasol6 hatas lényegesen valosziniibb akkor, ha a mun-
ka értékelése, az errdl vald visszajelzés nem egyszerti értékitélet a tanari munkarol, ha-
nem a konkrét helyzetre €s személyre szabott, konstruktiv javaslatokat, tanacsokat is
tartalmaz a tanar tovabbi szakmai fejlédésének irdnyara, modjara, lehetdségeire vonat-
kozoban.

A pedagogusok pozitivan viszonyulnak pedagogiai munkajuk értékeléséhez, igénylik a
munkajukkal kapcsolatos visszajelzéseket. Ebben nincsenek 1ényeges nemzetkdzi kii-
l6nbségek, Magyarorszagi is a ,,fésodorhoz” tartozik.

IMRE ANNA
Iskolak, iskolavezetdk, tanari attitiidok és gyakorlat

Az elbéadas az OECD nemzetkdzi tanarvizsgalat, a TALIS adatainak segitségével a hazai
altalanos iskolak, iskolavezetés néhany sajatossagat igyekszik bemutatni nemzetkdzi
kornyezetben, az OECD jelentés megkozelitésének figyelembe vételével, de a hazai
adatokra és a hazai szempontokbol leginkabb relevans kérdésekre Osszpontositva. Az
eléadas els6sorban az intézményi szinten ill. az iskolavezetés jellemzdiben megragadha-
to fontosabb tényezOk koziil azok elemzésére igyekszik Osszpontositani, amelyek az
eredményes tanulas legfontosabb feltételeinek biztositasara, tanulast segitd, motivald
tanulasi kornyezet alakitdsara, a tanari munka és elégedettség alakulasara a leginkabb
hatni tudnak. Az elemzésen beliil elssorban a TALIS jelentés altal is kiemelten kezelt
tanulasiranyito vezetéssel Osszefiiggésbe hozhato indikatorokra igyeksziink 6sszpontosi-
tani, illetve a nemzetkdzi és a hazai kontextusban ezzel 6sszefiiggo relevans kérdésekre.

Az el6adas els6 része az iskolai szintli tényezoket jarja koriil a TALIS adatok segitségé-
vel, (ezen beliil az iskola kontextualis adottsagait, az iskolai 1égkor és kultura jellemzdit,
a vezet6k demografiai jellemzoit, az iranyitasi stilus tipusait). Az eléadas masodik része
az osztalytermi és tanari szintli tényezok koziil targyal néhanyat, amelyek 0sszefiiggésbe
hozhatéak a tanulasiranyitdo vezetéssel vagy az eredményes tanulassal dnmagaban is
(példaul tanari attitidok és oktatasi gyakorlat, ezek kozt elsdsorban a konstruktivista
beallitddas és a tanuldorientalt tanitasi gyakorlat), az osztalytermi szintli tanulasi kor-
nyezet (pl. kedvezd osztalytermi 1égkor). Az elemzés harmadik része a két szint kozotti
kapcsolatokat ¢s a kiemelten kezelt vezet6i tipussal Osszefiiggésbe hozhatod kérdéseket
veti fel és vizsgalja a rendelkezésre allo adatok segitségével. Az elemzés soran a vizsgalt
teriileteken az egyes indikatorokat néhany relevans intézményi vagy kontextudlis di-
menzidban tovabb bontottuk, s ezeket is dsszevetettiik a TALIS orszagok adataival ha-
sonl6 bontasban.
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HERMANN ZOLTAN

A magyar tanarok oktatasi gyakorlatinak életkor szerinti kiillonbségei
nemzetkozi 6sszehasonlitasban

A tanulmany a magyar tanarok oktatasi gyakorlatat és tanitasra vonatkoz6 felfogasat, ill.
ennek az életkorral valo Osszefiiggését vizsgalja nemzetkdzi dsszehasonlitasban. A leg-
fontosabb eredmények harom pontban foglalhatok G6ssze. El6szor, a magyar tanarok
munkajara dsszességében jellemzobbek a rendszerezd tandrai tevékenységek, és kevéssé
jellemzoek a didk-orientalt, ill. kiilonleges tevékenységek. Masodszor, Magyarorszagon
nemzetkozi 6sszehasonlitasban kiugroak az életkori csoportok kozotti kiilonbségek az
oktatasi gyakorlat mutatoit tekintve. A fiatalabb tanarok esetében inkabb tilsulyban van
a rendszerezé gyakorlat a didk-orientalt tevékenységekkel szemben, mint az iddsebb
tanarok esetében. Az O0sszefliggés akkor is igaz, ha az elemzés soran kisziirjilk a tanar
nemével, iskolai végzettségével, a tanitott tantargyak jellegével, ill. az osztaly 0sszetéte-
1ével és méretével Gsszefliggd kiilonbségeket. Ez azért is figyelemre méltd, mert a tobbi
orszagban vagy nincs Osszefiiggés az oktatasi gyakorlat és az életkor kozott, vagy az —
Nyugat-Eurdpaban jellemzéen — éppen ellentétes iranyl; azaz az idésebb tanarok alkal-
mazzak inkabb a rendszerezo tevékenységeket. A kozép-kelet-eurdpai orszagokra vala-
melyest altalaban is jellemzdéek a magyarorszagihoz hasonl6 életkori kiilonbségek, de az
eredmények egyik esetben sem robusztusak. Mindez azt is jelenti, hogy nemzetkozi
Osszehasonlitasban a fiatalabb tanarokat tekintve Magyarorszag azok kozé az orszagok
kozé tartozik, ahol a rendszerezé gyakorlat dominalja a didk-orientalt tevékenységeket,
mig az id6sebb tanarok esetében a magyar érték nem tér el szamottevoen az orszdgok
tobbségétol. Harmadszor, hasonld eredményekre jutunk az életkori kiilonbségeket te-
kintve ha az oktatasi gyakorlat két szélsdséges elemét; a minden 6ran alkalmazott fron-
talis eldadast és a didkok képességei szerint differencialt oktatas teljes hianyat tekintjiik.
Magyarorszagon a fiatalabb tandrok, e két mutatd alapjan lényegesen nagyobb aranyban
tamaszkodnak a hagyomanyos modszerekre a korszeriibb pedagogiai eszkdzok helyett,
mint az idésebbek és az életkori kiilonbségek nemzetkdzi dsszehasonlitasban itt is kiug-
réak A magyarorszagi eredmények értelmezése szempontjabodl kiilondsen fontos, hogy
ezek az életkori kiilonbségek az eurdpai orszagokban nem tipikusak; nemzetkdzi 6ssze-
hasonlitasban kiugroéak. Ez azt jelenti, hogy nem valamilyen altalanos, az életkorral
vagy a gyakorlat soran felhalmoz6do6 tapasztalatok mennyiségével Osszefliggd hatast
latunk, amely mindig jelen van a fiatalabb és id6sebb generacidk kozott, hiszen ez alig-
ha csak egyetlen orszagban jelentkezne. Sokkal valdsziniibbnek tlinik, hogy egy egysze-
ri, az elmult egy-két évtizedben Magyarorszagon végbement kedvezdtlen folyamat hata-
sardl van sz6. Ebben vélhetden alapveto szerepet jatszik a negativ dnszelekcio feleroso-
dése a tanarok kivalasztddasaban, de azt sem zarhatjuk ki, hogy részben a tanarképzés-
ben bekovetkezett valtozasok allnak a hattérben.
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VARGA JULIA
A palyakezdé pedagogusok beillesztése az iskolai munkaba

Az eldadas a TALIS adatfelvétel adatait felhasznalva a magyar palyakezdo pedagogusok
iskolai beillesztési gyakorlatat hasonlitja Ossze a TALIS adatfelvételben szerepld
orszagok gyakorlataval. Palyakezdd pedagogusoként azokat definialtuk, akiknek 4 évnél
rovidebb a gyakorlati idejiik. A palyakezddk ilyen definicidja szamos korabbi empirikus
vizsgalat tapasztalaira épiil, melyek azt mutattak, hogy az els6 harom év a tanari palyan
kevésbé hatékony tanari munkat eredményez, hogy azok a pedagogusok is, akik késébbi
¢letpalyajuk soran sikeres tanarok lesznek ebben az id6szakban még kevesebb
eredményt tudtak elérni a tanulok teljesitményének ndvelésében.

Az 6sszehasonlitasbol kitiinik, hogy a magyar palyakezdé pedagogusok palyajuk elején
stabil allasba keriilnek, az els6 évekbeli szelekciora igy kevesebb lehetség adodik az
iskolak szamara.Az iskolak rendszeres értékeléssel, mentoralassal igyekeznek a pedagd-
gusokat beilleszteni az iskolai munkaba. Ebben a munkaban kevéssé kapnak kiils6 segit-
séget, vagy kontrollt mint a TALIS orszagok atlagaban. Kevésbé van kiils6 értékelés,
kevesebb a kiilsé segitség a mentoralasban.A pedagdgiai munkat fejleszto tevékenysé-
gek is elsdsorban az iskolai keretek kozott maradnak — legfeljebb néhany mas iskola
megfigyelési célu latogatasa fér bele a gyakorlatba, de kevésbé jarnak konferenciakra,
kurzusokra ¢s alig, a TALIS orszagok atlaganal joval kisebb ardnyban vesznek részt
kutatoi munkaban. A pedagogusok — a palyakezdé pedagogusok kiilonésen — nem érzik
szlikségesnek, hogy tovabbképzéssel javitsak munkajukat. Egyediil a tanulasi és maga-
tartasi zavarok kezelésére és a specialis tanulasi igényii tanulok oktatara felkészitd kur-
zusokat latjak a TALIS orszagok atlaganal nagyobb aranyban sziikségesnek. Az egyéb
képzések megitélése arra utal, hogy a pedagdgusképzo intézmények kevéssé készitik fel
a pedagogusokat a tobbféle csaladi kornyezetbdl érkezd tanuldk tanitasara, valamint
arra, hogy a magatartasi problémak okait és kezelésiik modjat értelmezzék és ebben —
ugy tlinik — id6sebb kollégaik is kevésbé vannak segitségiikre.
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TEMAKOR
Oktataspolitika, EU oktatasiigy;
Neveléstorténet, reformpedagégia

Rendszervaltas és oktataspolitika

Elnok: SASKA GEZA
Opponens: NEMETH ANDRAS

A szimpoézium 6sszefoglaloja:

A nyolcvanas évek masodik feléhez képest Magyarorszagon allamtudomanyi érelemben
(ennek megfeleléen oktatasiigyében is) rendszervaltas tortént: tobb part rendszeren ala-
puld képviseleti demokracia jott 1étre kapitalista gazdasagi berendezkedéssel. Szociolo-
giai értelemben is rendszervaltozas zajlott le, egyfeldl a folyamatos atmenet kovetkezté-
ben a régi és Uj oktatas-politikai- szakmai kanon egyiitt szolalt meg. A szimpo6zium el6-
adasaiban megvitatasra keriil, hogy a koz-, a felsd és a szakoktatas teriiletén a régi szo-
cialista és az 0j kapitalista berendezkedés 6tvoz6dése harmadik utas fejlédési iranyt
jelent-e, vagy pedig a két egymast kizard rendszer kozotti hosszu atmenetet éltiik at.

SASKA GEZA
A rendszervaltas két 1épésben

A magyar allam iranyitasa, benne az oktatasé, a nyolcvanas években fordulatot vett.
Alapvetden a lengyel Szolidaritds mozgalom hatasara az allam és part vezetése a szovjet
tipusu kdzpontositott rendszerrdl attért a jugoszlav tipusu dnigazgatason alapuld iranyi-
tasi modra. Mindkét berendezkedés kdzds vonasa a piacellenesség, az allami tulajdon
meghataroz6 volta, az antikapitalista attitiid, a k6zosségi eszme hirdetése, valamint a
koz-, a part- és a beliigyi iranyitas egybekapcsolddasa.

Az Onigazgatasra torténd attérés hozta létre a valasztott munkastanacsokat, amelyek
igazgatot valasztottak és szavaztak a termelési és pénziigyi tervrél. Ugyanez képzodott
le az oktatasban is az 1985-0s torvényben: a tantestiiletek kaptak ugyanolyan jogokat,
mint a munkastanacsok, az iskolai szintli pedagdgiai programok megvalasztasatol az
igazgatok megvalasztasaig.

A rendszervaltas utan csak a kdzszolgalatban maradt meg a szakmai Onigazgatason ala-
puld szocialista modell, amelynek szellemében jott 1étre az dnkormanyzati rendszer. A
1étrejott magantulajdonon alapuld versenyelvil piacgazdasag logikaja ezzel ellentétes. A
rendszervaltas utani oktatasnak husz évét e sem nem kapitalista, sem nem szocialista,
azaz harmadik utas berendezkedés alapjan értelmezi az el6adas: ndtt a kdzszolgaltatas
terjedelme, csokkent a hatékonysaga, és szinte mindenben ndvekedett a kiillonbség.
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KozMA TAMAS
Kié a rendszervaltas?

Cél: Ez a tanulmany a kelet-eurdpai rendszervaltozasok néhany — eddig elhallgatott,
illetve kelléen nem kimunkalt - jellegzetességét mutatja be az illetd orszagok oktatas-
iigyében.

Modszer: Ezeket a szokatlan és 0jszerti vonasokat kisebbségi felsdoktatasi intézmények
alapitastorténeteinek elemzése nyoman mutatjuk be. 32 esettanulmanyt készitettiink
2001-2009 kozott olyan kisebbségi felsdoktatasi intézményekrol, amelyeket nem “feliil-
r6l” szerveztek meg, hanem civil kezdeményezésre alakultak. Az esettanulmanyokat az
irodalmi miivek mintajara elemeztiik és hasonlitottuk 0ssze (a torténet hattere, f6 szerep-
16k és “jellemeik”, az események expozicidja, csticspontja, megoldas). Az elemzéseket
(nemzetkozileg is) 0sszehasonlitottuk, kiemelve kdzos motivumaikat.

Eredmények: Nem egy, hanem tobb rendszervaltozas zajlott le a térség oktatasiigyeiben
(a rendszervaltozasok tobb szakasza): Az elsé szakaszt fordulatnak, a masodikat atme-
netnek nevezhetjiik el az oktatasban és az oktataspolitikaban. Az elsd szakasz fébb sze-
repldi céljaikat és politikai kulturajukat még az el6z6 korszakokbol hoztak (harmadik
utassag). A masodik szakasz szerepldi az oktataspolitikat a nemzeti identitasok megero-
sitésére hasznaltak fol (0jsziilott allamok és oktatasiigyek). A civil kezdeményezések az
els6 szakaszban voltak a legerdsebbek, a harmadik, csatlakozasi szakaszban azonban a
civilek fokozatosan kiszorulnak az oktataspolitikabol. Helyiiket az Gjra meger6sodott

crer

bol” nyeri.

POLONYI ISTVAN
Rendszervaltozasok az oktatas finanszirozasaban

Az dnkormanyzatisaggal, a pluralizmussal €s az autonomiaval kapcsolatos két évtizedes
tétovasag elsGsorban az allamhdaztartasi politika és a kozoktatas-finanszirozas instabili-
tasara és az Onkormanyzatok ebbdl is ered6 forrasbizonytalansagara vezethetok vissza.
Az oktatas rendszervaltozasanak alapelveiben (6nkormanyzatisag, pluralizmus és auto-
némia) mara fellazulast lehet tapasztalni. Husz év utan mind az oktatasi miniszter, mind
a Z6ldkonyv az oktatas gondjainak megoldasat az allamositasban latja. Ugy gondoljak,
hogy a jelenlegi fenntartdi szerkezetben €s finanszirozasi tehermegosztasban nem képes
megbirkézni a telepiilések szocio-Okonomiai hatterének és anyagi lehet6ségeinek kii-
16nbségeivel. Ugyanakkor a kdzoktatdsi tdrvény 15 év alatt bekovetkezett folyamatos
valtozasai és a 2007-es modositasa azt mutatja, hogy megbukott a kézoktatas kdzponti
allami tdmogatasi hanyadanak garantalasa.

Ellentmondasos a szektorsemlegesség elvének kormanyzati képviselete is, amelynek
kovetkeztében az oktatas financialis €s vilagnézeti semlegességének elve csorbult és a
tarsadalmi egyenlGtlenség novekedett.

A rendszervaltozas ota megoldatlan a kistelepiilések kis 1étszamu iskolainak miikodteté-
se, mert koltségiik fajlagosan magasabb, ugyanakkor a fenntarté 6nkormanyzatuk 6nalld
bevételei altalaban igen sziikdsek. Mindezek mellett a kistelepiilések lakossaganak szo-
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cialis 0sszetétele, valamint a szaktanarok hianya a tanulok gyengébb teljesitményekben
jelenik meg.

NAGY PETER TIBOR
Egyhazak, partok, oktatas

A rendszervaltaskor az allam-egyhaz-oktatas erteret viszonylag egyszertinek lattuk, s
maguk az elemzések is részei voltak annak a kiizdelemnek, mely elsdsorban 1989 és
1995 kozott zajlott. A 2000-s évek végi elemzé — korabeli adatok alapjan, de az évtize-
des tendenciak ismeretében ezt a latszolag egyszer( s latszolag vilagnézeti kiizdelmet
mar sokszereplOs jatszmaként mutathatja be. Az elemzés soran bemutatjuk az egyes
politikai partok szavazoinak az egyhazak, az egyhazi oktatas és a hitoktatas irant taplalt
rokonszenvének kiillonbdzé mérdszamait, masrészt azokat a politikai szociologia eszko-
zeivel megragadhaté motivumokat, melyek az egyes partok elitjeit vezérelték az elsd
ciklus idején.

Minden demokratikus iranyu rendszervaltas (az 1867-es, és az 1945-0s, és az 1989-¢s is)
egyik legfontosabb hozadéka, hogy az oktataspolitikai erétér nem (illetve nemcsak)
korporativ logikaval tagolt tobbé, hanem jol megragadhatdan partpolitikailag is. Partpo-
litikailag tagolt er6térnek szenteljiik ezt a tanulmanyt: a partpolitikai tagoltsagot egyet-
len kérdésben az egyhaz-allam-oktatas viszony kérdésében elevenitve fel.

A valasztasok utan — legalabbis egy ideig — gy tiint, hogy e kérdésben két térfélre oszt-
hatok a politikai élet szereploi.

Ugy tiint, hogy a kormanypartok kozott nincsen érdemi kiilonbség, s az 6 allaspontjuk
lényegében azonos a torténelmi egyhazakéval (amelyek kozott szintén nem tiint élesnek
a kiilonbség): egyszertien fogalmazva minél tobb iskolaépiiletet, minél elébb visszakap-
ni/visszaadni az egyhazaknak, minél nagyobb lehetséget szerezni az iskolai hitoktatas-
nak, minél jelent6sebb mértékben teret engedni a keresztény értékeknek a nem egyhazi
iskolakban is. Ezek a torekvések éppen azért tliintek egységesnek kiviilr6l, mert a szerep-
16k egy része nem kivant roluk nyiltan besz€lni.

A masik oldalon — rovid ideig latszolag egységes tombot képezve (akkori irasaink arrol
tantuskodnak, hogy a politikai konfliktusok hevében a szociologusok és a politikakutatok
nagy része is igy kivanta ezt latni) alltak a baloldali és liberalis ellenzéki partok, ill. a
szakszervezetek.

Ma mar vildgossa valt, hogy a politikai élet minden egyes szerepléjének kiilon-kiilon
megfogalmazhato (részben az id6k soran is valtozo) allaspontja van/volt e kérdésekrol.
A partokat aszerint vessziik sorra, hogy korabeli felmérés szerint mennyivel magasabb
koriikben az egyhazakban bizok aranya, mint az orszagos atlag (ami egyébként 53%)
illetve mennyivel magasabb ezen beliil a nagyon bizoké (az orszagos atlag 21,4%) Igy -
— nyilvan nem véletleniil — el6szor a harom kormanypartot, majd a harom ellenzéki par-
tot vizsgaljuk meg.

A szdveg — amely szinte kizardlag az orszaggyiilési naplora és két orszagos napilap hir-
anyagara tamaszkodik — sokkal inkabb vazlat, mint mélyelemzés: a partok bels6 tagolt-
sagat nagyszamu interjival kellene mélyebben feltarni. S természetesen a tucatnyi
nagyvaros — partpolitikailag értelmezhetd oktataspolitikdjanak torténete is ide kapcso-
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land6 lenne. Ha mindez egyszer elkésziil, akkor fogjuk olyan biztonsaggal érteni rend-
szervaltasunk oktataspolitikajat, mint ahogy pl. az 1880-as években értették és reflektal-
tak az 1867-es rendszervaltas oktataspolitikajat.

FORRAY R. KATALIN
Hatranyos helyzet — a ciganysag az iskolaban, 1989-2009

Az elbadas a kisebbségi oktatas prioritasainak valtozasait tekinti at, elsésorban a cigany
népesség iskolazasara tekintettel. A rendszervaltas eldtti évek oktataspolitikai prioritasa-
inak — a hatranyos helyzet kezelésének programja — bemutatasa utan az elmult hiisz év-
nek két, a nemzeti kisebbségi €s a tarsadalmi hatrany csokkentési felfogasa keriil bemu-
tatdsara .

A kilencvenes években az oktataspolitika a cigany, roma népesség szamara ugyanazokat
a célokat fogalmazta meg, ugyanazokat az eszkozoket alkalmazta, mint mas nemzeti
kisebbségeink szamadra: a nyelv és kultira programjait tdrekedett nytjtani (nyelvokta-
tas, torténeti, néprajzi kérdések oktatasa).

A 2002 utani kormanyok visszatértek a rendszervaltas el6tti évek eszméjéhez, ismét a
hétranyos helyzet enyhitését tiizték ki célul. Uj programjaik a lemaradas csokkentését
pozitiv diszkriminacidval kivantak elérni.

Az eldbbi oktataspolitika célja a cigany, roma kdzéposztaly kialakitasa volt, az utobbié a
felzarkoztatas. A jelenlegi politikai fejlemények arra utalnak, hogy a két alternativa ke-
verése veszélyes lehet, mert etnikai diszkriminacidhoz vezethetnek az "emberi jogok"
hangoztatasaval."
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TEMAKOR
Pedagogusképzés, pedagogus palya;
Tanulas, tudas

»En szép tanarkorom” — tanari mesterség a milt és a jové hataran

Elnok: SZABO LASZLO TAMAS
Opponens: GOLNHOFER ERZSEBET

A szimpdzium 6sszefoglaloja:

Az egységes tanarképzés (tanari mesterképzés) koncepciodja esélyt is ad és kotelességet
is ir el arra, hogy képzési programjainkkal, kutatasaink eredményeivel noveljiik e terii-
let szakmai €s tarsadalmi érvényességét. Szimpoziumunk keretében ez iranyu térekvése-
inkrél, kutatasi eredményeinkrdl kivanunk szamot adni.Torekvéseink sulypontilag az
un. ,kiterjesztett tanari szerepelvaras” problémakor koré szervezddnek. Elméleti alapal-
lasunk, hogy a tanarképzésrol értekezve mindig a kézoktatas problémairol is beszélniink
kell, mivel onnan szdrmaznak, és oda csatolodnak vissza a tanarképzés fejlesztésével,
atalakitasaval kapcsolatos elképzelések. E megfontolasokbol kiindulva szolunk a hallga-
tok iskolaval és tanari mesterséggel kapcsolatos eldzetes képzeteirdl (,,hozott” tudas), a
radikalisan atalakulé tanuldsi kornyezetbdl (,,digitalis pedagdgia™?), valamint a terjedo-
ben 1év6 iskolai agresszid kezelésének kényszerébol fakadoan a szakmai szereprepertoar
uj elemeirdl.

CHRAPPAN MAGDOLNA
Kinek jo a jo tanarképzés? — korlatozott és kiterjesztett tanari szerepfelfogas
a tanarképzésben

A tanarképzésrol szélva azonban mindig a kdzoktatasrél beszéliink: onnan erednek és
oda térnek vissza a tanarképzés értékprioritasai, sikerei, kudarcai.

A tradicionalisan a miiveltségi anyag atszarmaztatasara ,,létrejott” tanar modellje olyan
mértékben athatja a kdzoktatasbol kikeriilo didkokat, hogy a képzés soran szinte lehetet-
len attorni ezt az ,,iskola-imprintinget”.

A képzésben régota részt vevok folyamatosan €s egyre nyilvanvalobban érzékelik azt a
furcsa kettsséget, ami a tanar szakos hallgatok lelkében leledzik: didkként megnyilva-
nulva pontosan érzik ¢s tokéletesen fogalmazzak meg mindazokat a feladatokat, ame-
lyek a kiterjesztett pedagogusszerep attriblitumai: az ismeretatadas évszadzados modell-
jén tuli iskolai és azon kiviili teendok. A pedagoguslét képzeletbeli hatarat atlépve azon-
ban a leend6 tanarok jelentds része képtelen a sziiken vett oktatasi szerepen til mas el-
varast is magatol értetddonek vagy legalabb relevansnak tekinteni.

A sokasodo iskolai és ezzel pedagogusi feladatelvarasok koraban tehat a képzés haté-
konysaga, a pedagdéguskompetenciak, kivaltképp a szocidlis kompetencidk tényleges
fejlesztése 1étkérdése a jelen tanarképzésének és igy a nagyon is kozeli jovo kozoktata-
sanak.
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Az eldadas megprobalja Osszefonni egy reményilink szerint sikeres(ebb) tanarképzés
harom pillérét. Ezek: a hallgatok korében tapasztalhatod tanari szerepfelfogés elemei; a
jelenlegi tanarképzési kdvetelmények kompetencia-fejlesztési célkategoriai; a tanarkép-
z&si tartalmak egy konkrét modelljének egyeldre hipotetikus eredményei. E harom
elemhez folyamatosan csatlakozik egy negyedik elem: a kozoktatas aktualis allapota,
szabalyozasi, fejlesztési trendjei. A felsorolt elemek Osszehasonlitd elemzése rajzolja
meg azt a mintat, amely a tanarképzés elengedhetetlen tartalmi elemeit, gyakran a méd-
szereit is meghatarozza. Ezzel érhetd el tényleges javulas a tekintetben, hogy a palyara
keriil6 tanarok ne csak a sziiken értelmezett oktatasi folyamatot, hanem az iskolai tevé-
kenységrendszer tobbi elemét is természetesen és felkésziilten illeszthessék sajat tanari
munkajukba.

BORDAS ANDREA — CHRAPPAN MAGDOLNA

»Bevezetés az oktatas és az iskola vilagaba” —
oktatéi és hallgatoéi tapasztalatok (Uton a dramapedagogia felé)

A tanari palyara késziilés folyamataban hosszabb-rovidebb szakaszokat kiilonithetiink
el. Az alapképzésben olyan egyetemi hallgatokkal talalkozunk, akik bar kacérkodnak a
tanari palyaval, de még ,,csak” didkszemmel képesek latni e hivatas 6romeit €s buktatait,
sajat megélt tapasztalataik élményszinten mozognak. Pedagdgiai helyzetekkel altalaban
értetleniil, tanacstalanul allnak szemben.

A ,.Bevezetés az oktatas és az iskola vilagaba” kurzushoz késziilt ,,Iskolai élményvila-
gok” eszkdzcsomagunk célja, hogy:

e Kkoriiltekintden megvalogatott irodalmi szemelvények és filmrészletek reflektiv

o fejlessze az iskola, a nevelés torténetisége iranti fogékonysagukat;

o fogddzot adjon a sajat élmények 1j szempontu értelmezéséhez;

e lehetdséget adjon arra, hogy mindezek az intézményes keretek kozott folyd ne-
velés és oktatds problémahelyzeteire fokuszald beszélgetések, vitak témaiva val-
janak.

Kutatasunk a kurzus bevalasanak vizsgalatara iranyult, amelynek keretében a kurzus
marol, tematikus sulypontjairdl és a szeminariumi munka soran szerzett benyomasaik-
rol, élményeikrél. Bar a minta csekély elemszama kiterjesztd altalanositdsra nem ad
lehetdséget, arra viszont igen, hogy az adott korben nyilatkozzunk a kurzus bevalasarol,
s ezt igen fontos és hasznos tapasztalatnak értékeljiik egy olyan idészakban, amikor a
tanari mesterképzés elindulasaval akkreditalt képzési programjaink finomitasa és mun-
kaszervezetiink fejlesztése elott allunk.

Mind az oktatok, mind a hallgatdk elsé helyen emelték ki a szeminariumok forumszerii
megvaldsulasi modjat, a szabad (dam mindig megindokolt!) véleménynyilvanitas pozitiv
¢lményét. Ugyanigy nagyra értékelték a hallgatok és az oktatok egyarant az indukcios
bazist, azaz a kiindulasul szolgalé érdekes, mindségi irodalmi szovegeket, illetve film-
részleteket.
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A helyzetek tobb szempontu alapos vizsgélata, egy problémakdrrel vald elmélyiilt fog-
lalkozas lehetdséget teremt részint a ,.hozott”, el6zetes tudas felidézésére, részint arra,
hogy a résztvevok betekintést nyerjenek a pedagdgiai tudas kialakulasanak, ,,konstrua-
lodasanak” folyamataba.

A tapasztalatok 0sszegzése vezetett el arra a felismerésre, hogy dramapedagogiai eljara-
sok, gyakorlatok alkalmazasa révén finomodjék a hallgatok pedagogiai problémaérzé-
kenysége, fogékonysaguk az iskolai életvilagok Osszetett, bonyolult, dinamikus szerve-
zO0dése irant. Képzeletbeli szituaciokban a szerep adta véddpajzs mogott valos problé-
makkal talalkozhatnak a tanarjeldltek, ,,hozott” pedagdgiai nézeteik tarulnak fel ezekben
a szituacidokban, ugyanakkor a tanari mesterség gyakorlasahoz sziikséges kommunikaci-
0s képességek pallérozasara is sor keriil.

BUDA MARIANN
Iskolai zaklatas — tanari kompetencia, attitiidvaltas a tanarképzésben

A mai megvaltozott tarsadalmi helyzetben a kozoktatasban dolgozo6 tanarok szerepkore
kiboviilt. A megvaltozott elvaras- és feltételrendszerben mar nem miikodhet hatékonyan
az a tanar, akit csupan ismeretkdzlésre készitettek fel. Egylittmiikddésre torekvo, a dia-
kokat tamogato, szamukra pozitiv 1égkort teremtd tanarokat képezni csak gy lehetsé-
ges, ha 6k maguk is elfogadjak ezt a szerepet, és képesek rahangolddni egy 0j — komp-
lex és reflektiv — gondolkodas elsajatitasara.

Ehhez azonban mar a képzésben sem elegendd a tények kozlése. Az adott tartalmat
olyan formaban kell a didkok elé tarni, hogy elémozditsuk az elemzdképesség, a gon-
dolkodasmod és az attitlidok valtozasat, fejlodését. E cél érdekében tervezziik a tanari
MA képzésben megjeleniteni az iskolai zaklatds témajat. Err6l a problémardl szinte
minden didknak vannak személyes élményei; konnyi belattatni rombolo hatasat és ravi-
lagitani a tanari munka jelentéségére.

Az iskolai zaklatas olyan, a gyerekek kozotti agresszio, amely huzamosabb ideig, ismét-
16d6en folyik egy olyan aldozat ellen, aki az adott helyzetben nem képes megvédeni
magat. A zaklatassal kapcsolatban alapprobléma, hogy a tanarok attitiidjei kedvezétle-
nek: haritanak, tehetetlennek érzik magukat, nem szivesen avatkoznak be, ugyanakkor a
didkok viszonylag ritkan kérik a segitségiiket.

A zaklatds mint komplex iskolai probléma elemzéséhez az Urie Bronfenbrennertdl
szarmaz6 Un. 0kologiai fejlodési modell (Id. pl. Bronfenbrenner, 1977) egy, Dorothy
Espelage (Espelage&Swearer, 2004) altal atdolgozott valtozatat hasznaljuk. E modell-
ben az egyén jellemzabit és a kiillonboz6 szocializacios kdzegeket — csalad, iskola és kor-
tarscsoport, tarsadalom, kultira — egymasba agyazottan, kdlcsonhatasukban is vizsgal-
juk. A modellre tamaszkodva a kutatasi eredmények az egyes szintekhez kapcsolodva és
a szintek kozotti kolesonhatasok dimenzidjaban is elemezhetok. Megvizsgaljuk a szinte-
ken a felndttek szerepét, eredménytelen vagy éppen karos magatartasat és lehetdségeit.
Kiemelten kezeljiik az iskola szintjét, a tanarok negativ és pozitiv cselekvéseit ill. atti-
tiidjeit.

Ez a munka fejleszti a hallgatok elemzoképességét, komplex latasmodjat; a személyes
élmények bevonasa a reflektivitast; a pozitiv, eredményes stratégiak kidolgozasa a prob-
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lémamegoldo képességet, és — reményeink szerint — az attitlidoket is. Eldadasomban
ennek az ujszerl didaktikai megkozelitésnek a részleteit kivanom bemutatni.

BUDA ANDRAS
A digitalizalodé iskola pedagégusai

A pedagogusok munkéjanak mindségét jelz6 indikatorokrol régota folynak a szakmai
vitak, abban azonban egyetértenck a szakértok, hogy a tanari munka mindsége befolya-
solja a tanulok eredményeit. A hatast jo néhany kutatas is igazolja (pl. Rivkin-Hanusek-
Kain, 2000; McKinsey, 2007), meggy6z6en mutatjak be, hogy az iskolai munkara hatod
kiilonb6z6 tényezok koziil a tanarok szdmitanak leginkabb.

A TALIS vizsgalatok eredményeibdl kideriilt, hogy azok a tanarok érzik jol magukat az
osztalyteremben, akik a pozitiv tanulasi 1égkor megteremtése mellett torekednek tanitasi
kompetenciaik fejlesztésére, innovativak és nyitottak a pedagdgiai ujitasokra is. A mod-
szertani valtast nem egyszer az ) taneszk0zok megjelenése indukalja, pl. a munkafiize-
tek, a magnestablak vagy éppen az irasvetitok, a vide6 magnok iskolai megjelenése je-
lentésen moddositotta a tanterem falain beliil zajlo torténéseket. Bar ezek a valtozasok a
maguk kordban jelentdsek voltak, mégsem hasonlithatéak a szamitogép és az internet
oktatasi folyamatokra gyakorolt hatasahoz. Ezek az j infokommunikacios lehet6ségek
kitagitottak a tantermek falait, nem csak a tanitas helyszinét, hanem moédszereit, eszko-
zeit is megreformaltak. A pedagogusok egy része megprobalt a folyamat élére allni,
masok megkisérelték azt gatolni, a tobbség pedig keresni kezdte a helyét az oktatas 1j
vilagaban.

2009. elején, online kérdoiv segitségével elvégzett orszagos kutatasunk azt kivanta fel-
térképezni, hogy a tanarok kiilénb6z6 csoportjai hogyan viszonyulnak a valtozasokhoz,
miben és hogyan modosult napi gyakorlatuk az 0j technikai fejlesztések térnyerése ko-
vetkeztében? A kérddivet kitoltd 1146 altalanos és kdzépiskolai pedagogust megkérdez-
tilkk arrol is, hogy milyen elényeit, hatranyait 1atjak az informacios és kommunikacios
technoldgiak (IKT) tanorai alkalmazasanak. A valaszadok szamos érvet sorakoztattak
fel mindkét oldalon, ennek ellenére az 6sszkép egyértelmiien pozitiv. Raadasul, mig az
elénydk elsdsorban az iskolai munkahoz kotédnek, addig a hatranyok inkabb az iskola
falain talmutat6 problémak formajaban fogalmazodtak meg. A valaszok kozott kiilonbo-
70 eltérések mutathatok ki pl. a nem, az életkor vagy éppen a tevékenységcsoportok
vonatkozasaban, a legmeglepdbb eltéréseket azonban a tanitott tantargy szerint képzett
almintak kozott talaltuk. Az eléadas egyrészt ezeket az eredményeket kivanja bemutatni,
masrészt ra kivan mutatni arra is, hogyan hasznosithatok az eredmények a tanarképzés
szamara.
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TEMAKOR
Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas;
Egyéb

Inkluziv tarsadalom — interkulturalis nevelés

Elnok: VARGA ARANKA
Opponens: FORRAY R. KATALIN

A szimpdzium 6sszefoglaloja:

A szimpozium célja, hogy sorra vegye azokat a felsdoktatasi tapasztalatokat, amelyek az
interkulturalis nevelés szemléletének érvényesiilése érdekében végzett tevékenységek
soran gytltek 6ssze.

Az egyes elbéadasok kutatoi kérdései kiilonbozé oldalrodl vizsgaljak, hogy milyen ered-
ményeket érnek el a hallgatok korében azok a felsdoktatasban megjelend gyakorlatok,
melyek k6zds célja a kiilonbozo tarsadalmi helyzeti, kultaraja csoportok inkluzidja.

A vizsgalt teriiletek: a romoldgiai ismeretek beagyazddasa a kiillonb6zo képzési formak-
ba, a roma szakkollégiumok és hallgatoi kor szerepe €s jelentsége, az interkulturalis
neveléshez sziikséges kompetencia fejlesztésének mikéntje, illetve a rasszista sztereoti-
pidk atalakitasanak lehetdségei a hazai és a nemzetkdzi felsdoktatasban.

A szimp6ziumban bemutatasra szant kutatasok azt a sokrétii fels6oktatasi eszkdzrend-
szert vizsgaljak, amelyek az inkluziv tarsadalom létrehozasat célozzak.

ARATO FERENC
Antirasszizmus és inkluziv pedagégia

Az eléadas a hallgatok korében fellelhet6 rasszista sztereotipiak és azok valtozasanak
folyamatat mutatja be, egy hazai egyetemen, pedagdgus hallgatoknak szervezett szemi-
narium hat félévre vonatkozo6 vizsgalatai alapjan. A vizsgalatok elsd része a hallgatok
altal hasznalt nyilt €s/vagy rejtett rasszista sztereotipidkra vonatkozik (biologiai rassz-
izmus, etnocentrizmus, aldozat okolasa, kulturalis szinvaksag... stb.). R6viden bemutat-
va ezeknek a sztereotipidknak az érvrendszerét, s el6forduldsi gyakorisagukat a hallga-
tok korében, illetve példat mutatva arra is, hogy hogyan lehet ezeket a sztereotipiakat
rejtett formajukbol kibontani. A szeminariumi vizsgalat lehet6séget adott arra, hogy
végigkovessiik hat hallgatoi csoport esetében a sztereotipidkra adott reflexid folyamatat
egy-egy féléven keresztiil, s ha altalanos tudomanyos kovetkeztetések levonasara nem
is, de a képzés tovabbfejlesztési iranyainak meghatarozasara talan elegendd adatot szol-
galtatott ez a megfigyelés.

A vizsgalt kurzus tematikajat részben befolyasolta az amerikai Columbia Egyetem egyik
kurzusanak anyaga, igy volt alkalom a tengerenttli és hazai hallgatok kdrében megjele-
no sztereotipidk Osszehasonlitdsara is. A hallgatoi attitidelemzés eszkdzei hasonloak
voltak az amerikai kurzus eszkozeihez, igy az Osszehasonlitas alapjat az azonos eszko-
zokkel begyijtott anyagok képezték.
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A vizsgalatok masodik része pedig arra vonatkozott, hogy a hallgatok a hagyomanyos
egyetemi kornyezetnél inkluzivabb kdzegben, mennyire képesek szembenézni ezekkel a
sztereotipiakkal, feltarni azokat, s lehetdség szerint attitlidot valtoztatni.

Az inkluzivabb kdrnyezetet a kooperativ tanuldsszervezés eszkdzeivel biztositottuk a
szeminarium soran. A kooperativ tanulasszervezés, mint a kurzus kerete az 6sszehason-
litas alapjaul szolgadlé amerikai szeminarium esetében nem volt adott, azt a hazai adap-
tacioban illesztettiik a képzéshez. Igy az ebb6l a modszertani keretbél fakado kovetkez-
tetéseket, sajnos nem lehetett 6sszevetni az amerikai kurzus eredményeivel. Ugyanakkor
a szeminarium soran sziiletd hallgatéi anyagok, egyéni portfoliok kelld alapot adtak
arra, hogy az attitiidvaltozas és a kooperativ tanuldsszervezés dsszefiiggéseire is bepil-
lantast nyerhessiink. Az el6adas masodik része tehat az inkluziv tanulasszervezési rend-
szerek hatésait vizsgalja az adott példa alapjan.

DEZSO RENATA ANNA
Inkluzivitas a pedagégusképzésben

Napjainkban a tarsadalmi soksziniiség, a szocio-Okonomiai, kulturalis, etnikai, nyelvi
teriileteken megjelend orszaghatarokon beliil 1étezo kiillonbségek a vilag minden tajan
tobb dimenzidt érintden is kihivasok elé allitjak a szakpolitikakat megfogalmazok- és
dontéseik végrehajtasi mechanizmusaiban résztvevok sokasagat. Hazankban a legna-
gyobb relevans kihivast a roma/cigany kisebbség egyre stlyosbodo helyzetébdl adodo
kérdések jelentik. A tengerentilon ugyancsak kiillonb6zo6 rasszok kozott 1étrejovo konf-
liktusok jelentenek komoly tarsadalmi kihivast a huszonegyedik szazadban is. Az iskola
az a szintér, ahol a tarsadalmi egyenldtlenségek leképezdodése a leginkabb megfigyelhe-
t6. Jovonk zaloga a kdvetkezd nemzedék — igy azok a szakemberek, akik a benniinket
kovetd generaciok nevelésén, oktatdsan munkalkodnak jelentGs felelosséggel birnak
abban a tekintetben, hogy a felnovekvd gyermekek és ifjak —a maguk sokszintiségében-
egykor mind kreativ individuumokka, tarsadalmaink épit0 tagjaiva valhassanak. Mindez
magaban hordozza azt a sziikségszerliséget, hogy a leend6é pedagdgusok ismerjék és
értsék azt a sokszinliséget, mely a mindennapok iskolapadjaiban var rajuk. A pedagogus
jeloltek képzésiik soran ugyanakkor tobbnyire csupan elvétve taladlkoznak ,,testkdzelbol”
kisebbségek reprezentansaival, azok eltéré kulturalis sajatossagaival, életkoriilményei-
vel, az dket érintd problémakkal —s nem utolsé sorban olyan innovativ pedagdgiai meg-
kozelitésekkel, melyek alkalmazasa altal a tanitasi folyamat soran e kihivasok reményte-
lensége attorhet6vé valhat. El6adasomban egy ilyen kurzus eredményeir6l, annak to-
vabbgondolasi lehetdségeirdl kivanok szolni.

Elsoként a tantargyat két egymast kovetd évfolyamon abszolvalt nappali tagozatos,
gradudlis képzésben résztvevo hallgatoéi csoport kurzussal kapcsolatos visszajelzéseit
ismertetem. Bemutatasra keriil egy a sztereotipikus gondolkodast a hazai ciganysag re-
levanciajaban a hallgatok korében mérd —az egyik kurzus zarasa utan kozvetleniil ké-
szilt- gyors felmérés eredménye, s az abbol lesziirhetd tanulsagok.

Ezt kovetden két ifji, tengeren tuli pedagdgus multikulturalis kdrnyezetben folytatott
munkajanak eredményeit vazolom. Egyikiik altalanos iskolai, a masik kdzépiskolas dia-
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kok korében végzett példaértékii tevékenysége oly hatasos volt, hogy mara mindketten
tobbszaz kollégajuknak adtik at modszereik alapvetését az Egyesiilt Allamokban.
Felvazolom, hogy milyen parhuzamok vonhatéak a bemutatott kollégak szakmai ars
poetikaja s az altalam oktatott kurzus eszencidja kozott, s végiil technikaik alkalmazha-
tosaganak hazai relevanciajara mutatok ra - kiilonds tekintettel azon tartalmakra, melyek
a széban forgd kurzus tovabbfejlesztése kapcsan 1) elemekként jelennek meg a studi-
umban.

VARGA ARANKA
Multikulturalis szemlélet alakitasa a felsooktatasban

Az utobbi évtizedek nemzetkozi és hazai szakirodalmaban és pedagogusképzési gyakor-
lataban egyre nagyobb szerepet kap az interkulturalitas szemléletének és gyakorlatanak
széleskor(l terjesztési igénye. A kutatasok és iskolai gyakorlatok e mellett az inkluzivitas
fogalomkorét egyre szélesebbre tarjak: olyan befogadé tarsadalom és iskola kialakitasat
tlizik ki célul, ahol a kiilonb6z6 tarsadalmi helyzetbdl érkezd, eltérd kulturalis csoportba
tartozo és sokféle adottsdggal rendelkez6 didkok integracidja sikeresen tud megvaldsul-
ni.

Az elGadas, amely a szimpo6zium tartalmat kivanja felvezetni, arra iranyitja a figyelmet,
hogy a felsdoktatasban, azon beliil is a tanarképzésben milyen szerepet tolt be az
inkluziv és interkulturalis szemlélet széleskorti jelenléte. Ezzel azt kivanja taglalni, hogy
a kiilonboz6 tarsadalmi helyzetl és kultiraju csoportok esélyegyenldsége miként érhetd
el olyan tananyagtartalmak megjelenitésével €s pedagdgiai eszkdzrendszer alkalmazasa-
val, amely a befogado6 iskolat jellemzi.

Az elbadas torténetiségében mutatja be azokat a konkrét felsdoktatasi kurzusokat, ame-
lyek az inkluziv iskolai gyakorlat megvaldsitasara készitették, illetve készitik fel a hall-
gatokat a multikulturalizmus és inkluziv nevelés szemlélete szerint.

A bemutatdsban két f6 témateriilet kertil kiemelésre, illetve ezek alkotjak a vizsgalodas
targyat. Az egyik teriilet a multikulturalitashoz és inkliziohoz kapcsoldodd tartalmakat
vizsgalja. Ilyen tartalom a kisebbségi, azon beliil a roma/cigany csoportokhoz kapcsolo-
do ismeretek beagyazodasa a képzési rendszerbe, illetve a szociokulturalis hatranyokkal
kiizd6 tanulok iskolai nevelésének nevelésszocioldgiai aspektusai. A masik teriilet az
inkluziv iskolai gyakorlat megvalositasdhoz sziikséges pedagogiai kompetenciak fejlesz-
tését veszi gorcso ala. A pedagogiai kompetencidk azon attitlidok kialakitasat és peda-
gbgiai eljarasmodok begyakorlasat jelentik a hallgatéi korben, melyek a kiilonb6z6 kul-
turaju és tarsadalmi helyzetii csoportokkal kapcsolatos tudasok alkalmazasat teszik lehe-
tove.

A kutat6i kérdés arra iranyul, hogy a bemutatott tartalmak és formak hogyan tudnak
hozzajarulni a pedagogusjeldltek kompetencidinak fejlesztéséhez az inkluziv, illetve
interkulturalis nevelés teriiletén. Milyen lehetéségeket adott a régi képzési rendszer,
illetve milyen lehetoségeket kinal az atalakulasi folyamatban 1évo felsdoktatasi tanar-
képzés BA és MA rendszere a vizsgalt teriileten?
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LAKATOS SZILVIA
Romologia a felséoktatasban

A kisebbségi torvény megsziiletése ota szamtalan intézménnyel boviilt a kisebbségi
intézményhaldzat. Ezen beliil a cigany kisebbségi oktatast célzd intézmények, illetve
oktatasi formak is létrejottek: 6vodatol egyetemig. A kisebbségekhez kapcsolodo intéz-
mények mitkodéséhez elengedhetetleniil sziikséges a tudomanyosan felkésziilt szakem-
berek képzése.

Az elbadasban bemutatasra keriilnek egy olyan felsGoktatasi képzés elképzelései, ta-
pasztalatai, melynek célja olyan szakemberek képzése, akik megfelelé szaktudomanyi és
alkalmazoéi tudassal rendelkeznek a romolégia tudomanyos miuvelése és alkalmazasa
teriiletén, ismerik a beds, a roma és a magyarcigany kultura, valamint a diaszpora mas
eurdpai csoportjainak kulturalis sajatossagait. Mindemellett képesek a valasztott nyelv
¢és kultura magas szintii alkalmazasara, a nyelv fejlesztésére. A képzés soran kialakult
kompetenciaik alapjan képesek a kozigazgatasban, kdzgylijteményekben, médidban,
tudomanyos intézetekben, a felsdoktatasban kutatoi és/vagy alkalmazoi feladatokat el-
latni, részt vallalni a rendszerszintli miikodtetés feladataibol, a kutatas €s fejlesztés terén
feladatokat végezni, hazai és nemzetk6zi szakmai forumokon a romoldgia hazai ered-
ményeit kommunikalni. Megfelelé ismeretekkel rendelkeznek tanulmanyaik doktori
képzés keretében torténd folytatasara.

A kutato6i kérdések azt céloztak, hogy a bemutatott képzés miként késziti fel a hallgato-
kat arra, hogy képesek legyenek mind a pedagogiai gyakorlatban, mind a tudomanyos
¢letben olyan alkalmazoéi feladatokat ellatni, amely a kisebbségi oktatast tamogatjak.
Szintén fontos kérdés, hogy az alakuloban 1évd képzés az 0j felsGoktatasi rendszerben
(BA és MA) milyen kihivasokkal néz szembe a folyamatos fejlesztés soran. A kihivasok
koziil els6sorban azt vizsgalja az el6adas, hogy a nyelvi jogokért kiizd6 cigany nyelvek-
re miként lehetséges a nyelvtanarképzés raépitése, és mindez hogyan hat vissza a nyelv
sztenderdizalasanak tudomanyos munkajara.

BOROS JULIANNA
Roma szakkollégium

Az oktataspolitika Magyarorszdgon korabban is prioritasként kezelte a tarsadalmi cso-
portok kozotti egyenldtlen viszonyok megvaltozatasat célzo intézkedéseket, foként az-
ota, hogy kutatasok ravilagitottak arra, hogy az oktatasi rendszer Gjratermeli a tarsada-
lomban meglévo egyenlbtlenségeket. A rendszervaltozas utan a cigany, roma népesség
jelenik meg egyik olyan célcsoportként, melynek emancipacidjdhoz sziikségesnek lat-
szott sajat, ontudatos, kozéleti, politikai aktivitast mutatd értelmiségének kinevelése. A
cigany, roma értelmiségi elit kinevelése olyan tarsadalompolitikai célkitlizés, amivel a
kozvélemény viszonylag széles kore egyet tud érteni. Kevés cigadny, roma fiatal jutott be
a fels6oktatasba, de 6k sem mindig tudtak a diplomaig eljutni.

Az 1990-es évek elején bevezetett 6sztondijprogram talan megfeleld eszkoz volt ahhoz,
hogy a tovabbtanulasi dontés megsziiletésére batoritson, de nem nyujtott biztositékot a
bennmaradashoz, a tanulasi sikereket akadalyozo szociokulturalis nehézségek lekiizdé-
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séhez. Nyilvanvalova valt, hogy a bennmaradashoz mas tipust 6sztonzékre és tamoga-
tasra van sziikség. A természetbeni, materialis javak (pl. konyv, pénz) mellett sziikség
van a szellemi és szimbolikus javak (pl. kapcsolatok) biztositasara is. Emellett a k6zos-
ségi tudat, egy kozdsséghez tartozas érzése, illetve az identitas kérdése sokkal inkabb
el6térbe kertilt a cigany, roma fiatalok életében. A jovokép soran az egyéni, csaladi elva-
rasok mellett megjelentek a kozosségi (tarsadalmi) elvarasok a leendd értelmiségi sze-
reppel jaro felelosség, kotelezettség kérdései, melyek korabban, a kdzépiskolaban nem
voltak. A megvaltozott helyzetben fontossa valt olyan tdmogatorendszer 1étrehozasa,
mely a cigany, aroma fiatalok tanulmanyainak sikeres befejezését, a diplomaszerzést
segiti. A fels6oktatasi intézményekben tanuld cigany, roma hallgatdék tamogatasara ira-
nyulo kisérlet az a harom kollégium (Romaversitas Alapitvany Lathatatlan Kollégiuma,
Roma Szakkollégium, Wlislocki Henrik Szakkollégium), ami bemutatasra keriil. A kuta-
toi kérdések a kovetkezOk voltak: Vajon jogos-e a szakkollégium elnevezés? Milyen
manifeszt vagy latens célok, funkciok kdvetkeznek abbdl a helyzetbdl, ha a didkcesoport,
kozosség tagjait az etnikai hovatartozas koti ssze? Mi a kiilonbség a harom kollégium
kozott? Mennyire hatékony ez a szervezeti forma/formak?
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TEMAKOR
Szakképzés; Felsoktatas, felnéttoktatas

A felséfoku szakképzésben végzettek palyakovetése

Elnék: FEHERVARI ANIKO
Opponens: Gyorgyi Zoltan

A felséfoku szakképzés bevezetése ota vitatott képzési formaja a felsdoktatdsnak és a
szakképzésnek. Mikdzben a kormanyzat és a felséfoku intézmények komoly erdfeszité-
seket tesznek a képzési forma népszerlsitésére, a jelentkezOk szama alatta marad a va-
rakozasoknak. Kutatasunk a felsdfoku szakképzésben végzettek tovabbtanulasi motiva-
cioit, a képzéssel vald elégedettségét és munkapiaci esélyeit vizsgalta, annak érdekében,
hogy felderitse, milyen irdnyban lenne célszerli ezt a képzési format tovabbfejleszteni.
A kutatas soran 2008-ban kozel 2000 végzos hallgatot/tanulot kerestiink fel kérddiviink-
kel, majd 2009-ben ismét megkerestiik a mar végzett hallgatokat. A kutatas a kovetkezo
kérdésekre kivant valaszolni:

e Milyen tarsadalmi réteghelyzetii hallgatok keriilnek a képzésbe.

o Mennyire elégedettek a hallgatok a képzésben elsajatithatd ismeretekkel.

e Milyen tovabbtanulasi ambiciok jellemzik a végzetteket.

e Milyen munkavallalasi terveik és esélyeik vannak a végzetteknek.

FEHERVARI ANIKO
A felséfoku szakképzésben végzettek nyomon koveto vizsgalata

Az elbadas a fels6fokt szakképzésben végzettek nyomon kdvetd vizsgalatat mutatja be,
amely a Fels6foku szakképzésben végzettek palyakovetése c. kutatas masodik 1épcsdje
alapjan késziilt.

Kutatdsunk arra vallalkozott, hogy feltérképezze a fels6éfoku szakképzésben tanulok
motivaciot, perspektivait és a végzett tanulok tovabbi sorsat. A vizsgalat soran azonban
szamos nehézséggel kellett szembenézniink, amelyek jelentdsen modositottak eldzetes
kutatasi terviinket. Az els6é kérddives lekérdezés soran minden végzos hallgatot felkeres-
tiink. Ugyanakkor a tervezett tobb mint nyolcezres mintanagysag (ennyien kezdték meg
a képzést) helyett csak alig kétezer f0s lekérdezés valosult meg. Az elemszam nagyfoki
csOkkenésének oka a lemorzsolodas. Az elmult hat év adatai szerint, az els6 évben belé-
pOk minddssze 30-40 szizaléka szerez oklevelet a képzés végén. Habar a felsdfokt
szakképzést a munkapiac igényeire alapozott, rovid idejii, gyakorlatorientalt képzésnek
szantak a szakmapolitikusok, mégis a képzésbe bekeriilok tobbsége csak jobb hijan va-
lasztotta és a felsOoktatas el6csarnokanak tekinti, vagyis amint lehetdsége nyilik atlépni
a felsGoktatasba, meg is teszi azt. Tehat az itt tanulok tobbsége nem eléggé motivalt a
szakmai végzettség megszerzésére, raadasul egyes szakmaknal komolyabb nyelvvizsga
kovetelmény van érvényben, mint a felsGoktatasban, igy sokak ugyan elvégzik a kép-
z¢st, de a nyelvvizsga hidnya miatt képtelenek megszerezni az oklevelet.
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Kutatasunk masodik fazisaban a mar végzett hallgatokat kerestiik meg és strukturalt
mélyinterjut készitettiink veliik. Interju-feldolgozasunk arra fokuszal, hogy mit tortént a
megkérdezett fiatalokkal az elmult egy évben, vagyis a képzés befejezése utan hogyan
alakult a sorsuk. Ahhoz, hogy tipizalhassuk ezeket az utakat, azt is meg kell vizsgal-
nunk, hogy a fels6foku szakképzésbe vald belépéskor milyen motivaciokkal rendelkez-
tek a fiatalok.

A fels6foku szakképzés 1998/1999-es tanévben indult, az elsé végzdés évfolyam 2000-
ben keriilt ki a képzésbdl. Az Oktataskutatdo Intézet kutatéi 2000/2001-ben folytattak
vizsgalatot a képzésrol, az intézményekrdl, illetve a hallgatokrol. Akkor a megkérdezett
hallgatok haromnegyede tervezte azt, hogy a képzést kdvetéen tovabbtanul a fels6okta-
tasban. Koziliik a tobbség abban a szakiranyban akart tanulni, amelyben a felséfoku
szakképzésben is tanult. A valaszadok tovabbi tiz szazalékanak nem volt hatarozott ter-
ve, ¢s mindossze 15 szdzalékuk akart kozvetleniil a munkapiacon elhelyezkedni. Jelen
kutatasunk adatai is ezt erésitik meg. Az interjuk tanusaga szerint, ma is az a legtipiku-
sabb ut, hogy a felséfoku szakképzés befejeztével a felsdoktatdsban maradnak a hallga-
tok és sokan a fels6fokll szakképzésben tanult szakmat viszik tovabb.

KoOCSIS MIHALY
A felséfokia szakképzés jellemzoi

El6adasomban a felsdfoku szakképzésben végzettek palyakovetése cime kutatds el6z-
ményeire fokuszalok. Roviden bemutatom a képzés egy évtizedes torténetét, jellegzetes-
ségeit, problémait.

A fels6foku szakképzést nyujté évfolyamok 1998-ban indultak, akkreditalt iskolarend-
szerl fels6foku szakképzés (AIFSZ) néven. A képzés mintegy harom éves elokészités
eredményeként indult akkor alig egy tucat szakmaban.

A fels6foku szakképzés a magyar szakképzés egyik legsajatosabb formdja, ugyanis a
kozépiskolak az egyetemek és foiskolak egylittmikodve végzik a képzést, a felsGoktata-
si intézmények jelentds szakmai tdmogatasaval, mindségbiztositasaval. A képzés specia-
lis, hiszen a két éves képzés egyes tantargyai - a képzési programban pontosan meghata-
rozottak szerint - a felsGoktatasi képzésbe beszamitanak, ugynevezett kredit értékkel
birnak.

A fels6foku szakképzés tovabbi jellegzetessége az, hogy két intézményrendszer keretein
beliil zajlik. Ebbdl adodoan egyszerre kettdség és azonossag is jellemzi a képzést.
Kettésség az intézményrendszerben, a finanszirozasban, a felvételi (bemeneti) kdvetel-
ményt illetéen, a didkok jogviszonyaban, a nyilvantartasi rendszerben, az egyiittmiiko-
dési formakat illetden, a tanari kompetenciak tekintetében és az életkori kotottség tekin-
tetében.

Azonossag a képzés tartalmaban, szerkezetében, hosszaban, a vizsgakban, a beszamitas-
ban, a kimeneti kdvetelményekben és a jogszabalyi kotelezettség tekintetében. A felso-
foku szakképzés bevezetése ota folyamatosan emelkedett a képzésben résztvevd intéz-
mények szama, de mindvégig megmaradt a kozépiskoldk dominanciija. Ugyan tobb
mint 300 intézmény folytat fels6foku szakképzést, a képzésben tanuldk szama azonban
alig haladja meg a 25 ezret, vagyis a képzés eléggé diverzifikalt. Ahogyan a képzdin-
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tézmények kozott is a kdzépiskolak vannak tobbségben, ugy a képzésben résztvevok
kozott is a tanuldi jogviszonyban 1évok vannak nagyobb szdmban, és mig a tanulok
szama folyamatos emelkedést mutat az elmult egy évtizedben, addig a hallgatoi 1étszam
ugy tinik az elmult harom évben megtorpant. Ez a tény arra utal, hogy a felsGoktatas
atalakulo képzési rendszere erdteljesen hatott a fels6foku szakképzésre is.

KARDOS LAJOS
A felséfoku szakképzés intézményei

A Fels6foku szakképzésben végzettek palyakovetése cime kutatds soran a képzésben
tanul6 fiatalok mellett a képzést folytatd intézményeket is vizsgaltuk. Az adatfelvételben
46 fels6fokn és kozépfoku oktatasi intézmény vett részt. Az interjuk tobbsége az adott
intézmények fels6foku szakképzését iranyitd, szervezd szakemberekkel késziilt. Az
interjuk feldolgozasanal a lehetséges csoportositasok koziil az intézménytipusok kozotti
felosztast (fels6foku-kozépfokt) alkalmaztuk. A felséfoku szakképzés kétféle intéz-
ményrendszeren alapul, kozépfoku iskolakban és felsGoktatasi intézményekben is zajlik.
Ez a kettdség végig tetten érhetd. A képzés jellegzetességei és a képzéssel kapcsolatos
problémak intézménytipusok szerint kiilonbéznek. Ez indokolja, hogy az interjuk fel-
dolgozasa soran az egyes kérdéskorok ismertetésénél figyelembevettiik ezt a kettGsséget.
Ugyanakkor a képzésben résztvevd kozépiskolak dnmaguk nem folytathatnak felséfoku
szakképzést. A fels6fokt szakképzés képzési programjat mindenképpen egy felsGoktata-
si intézménynek kell akkreditaltatnia. Maga a képzés folyhat fels6oktatasi intézmény-
ben, de kozépiskolaban is. A kdzépiskolai képzés esetében az intézmény egyiittmiikddé-
si megallapodast kot azzal a felsGoktatasi intézménnyel, amelyik akkreditalta a képzést.
Eléadasomban a kovetkezd témakoroket érintem:

o A fels6foku szakképzés intézményi bevezetésének okai, koriilményei; az elindi-
tott szakokat megel6z6 munkaerd-piaci felmérések, a szakok kivalasztasanak
0sszetevoi;

o A felséfoku szakképzés intézményen beliili iranyitasa, szervezeti strukturak;

o A fels6fokt szakképzésbe jaro didkok jellemzoi, a képzés lezartat kovetd palya-
juk, intézményi palyakovetés;

e A szakmai gyakorlatok formai, ellendrzése, szervezési sajatossagok;

A fels6foku szakképzés eldnyei, hatranyai intézményi €s tanuldi vonatkozasban,
a felmeriil6 problémak;

o A kozépfoku és fels6foku intézmények egylittmiikodési formai a fels6foku
szakképzés elinditasa és mitkodtetése soran;

e A fels6foku szakképzésben oktatok jellemzoi;

e Jogi, finanszirozasi kérdések és problémak a fels6foktl szakképzésben.
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REISZ TEREZIA

»Két vilag kozott”
Tanuléi/hallgatéi, munkaerdé piaci, maganéleti feladatok és szerepek

Kutatasunk sordn vizsgalatot végeztiink a fels6foku szakképzésben oktatd tanarok és
hallgatoik korében. Az Osszes telepiiléstipusra kiterjedd, rétegzett mintavételi eljarassal
megalapozott kutatds kiegésziilt a végzett hallgatokkal/tanulokkal készitett strukturalt
interjuk felvételével. A vizsgalat soran a tanulok/hallgatok csaladi koriilményeit, iskolai
élethitjat és perspektivait igyekeztiink feltarni.

A kutatas elemezte a felséfoktl szakképzésben tanuld fiatalok tarsadalmi, gazdasagi
hatterét. Megallapitotta, hogy a felséfoku szakképzés rekrutacids bazisa sajatosan hatra-
nyos helyzetl térségek fiataljaibol tevodik ossze. Kirajzolodik a régidk urbanus tereiben
a fels6foku és kozépfoku képzési kdzpontok haldzata, amely a kisebb varosokbol és
ruralis térségekbol vonzza a felsdfoku alapképzésbol kimaradt fiatalokat. Elemezésiink-
ben feltartuk a fiatalok szociokulturalis hatterét. Vizsgalatunk szerint jelentds kiilonbség
figyelhetd meg a fels6foka szakképzésben tanuldi és hallgatoi jogviszonyban 1évok ko-
rében. Azt tapasztaljuk, hogy a leghatranyosabb statusziak a kdzépiskoldban tanulok.

A két rendszerben mozgd hallgatok véleménye alapjan feltarultak a munka vilaga és az
oktatas vilaga kozott mozgd fiatal felndttek dilemmai. A palyakezdést és a felnéttek
életpalyédjat feszitd kérdések nyomaba eredve bemutatjuk a hallgatok sajatos életforma-
jat és iskolai aspiracioit, beszamolunk a rétegcsoport iskolai utjarél és munkaerd piaci
esélyeirdl.

Az egykori fels6foku szakképzésben tanulok interjii alapjan elemezziik a felséfoku
szakképzés hatékonysagat, kiilonos tekintettel arra, hogy a fiatalok szakmai és felsofoku
képzésének hatékonysaga €s a kiilonféle iskolai utak miként befolydsoljak a munkaerd
piaci mobilitasukat. A fiatal felnéttek aspiracidoi mentén megvizsgaljuk az egyes iskolai
¢életutak elagazasait, a palyavalasztasuk motivumait. A felséfoku beiskolazas és a to-
vabbhaladas jellegzetességeit feltarva keressiik a képz6 intézmények, valamint a részt-
vevoinek a rendszer hatékonysagarol alkotott szempontjait.
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TEMAKOR
Felsooktatas, felnottoktatas;
Oktataspolitika, EU oktatasiigy

Magyar hallgatok ,,Bolognaban”
A fels6oktatasi szerkezetvaltas hatasa a hallgatétarsadalomra

Elnok: PUSZTAI GABRIELLA
Opponens: Kocsis MIHALY

A bolognai folyamat fels6oktatasra gyakorolt hatasat vizsgalo tanulmanyok egyik vonu-
latat az atalakulas 1épéseire koncentralo, elsésorban szakértdi munkak képezik, a masik
vonulathoz a felsdoktatas atstrukturdlédasat tarsadalmi, gazdasagi szempontbol elemzo,
a diverzifikalodassal, a felsGoktatas aktorainak karakterében és funkcidiban bekovetke-
zett valtozasokkal vagy a nemzetk6zi modellek atalakulasaval foglalkozé munkak tar-
toznak. A felsoktatas-politika aktorainak €s az oktatdtarsadalomnak e folyamattal kap-
csolatos ismereteit és vitait elemz6 vizsgalat alapjan egyértelmi volt, hogy az érintettek
szerint az atalakulas egyrészt jelentdsen atrendezi a hallgatok helyzetét, masrészt bi-
zonytalan tarsadalmi hatasokkal jar egyiitt, melyek kozott kitiintetett kérdés az alapkép-
zésben végzo diplomasok munkaerd piacra valod felkésziiltsége. Szimpdziumunk a hall-
gatdtarsadalom megvaltozott helyzetét igyekszik attekinteni néhany, altalunk fontosnak
tartott dimenzi6 vizsgalataval.

SZEMERSZKI MARIANNA
Hallgatok a felvételi adatok tiikrében

A felsdoktatas expanzidja és a Bolognai folyamat elérehaladasa révén a felsGoktatas
kiilonb6z6 szegmenseibe bekeriilok sszetétele jelentés mértékben valtozott. Az eléadas
célja, hogy rovid attekintést adjon a felsdoktatasi felvételi szelekcid idobeli valtozasarol,
illetve a szelekcio néhany sajatossagarol, kiilonds tekintettel a bolognai alapszakok 2006
utani megjelenésére, illetve a mesterképzés bevezetésére. Az eléadas bemutatja a jelent-
kezési és felvételi adatok idobeni alakulasat és a bejutasi esélyek valtozasat, ezen beliil
kiemelve a kiilonbozo képzési tipusokra, tagozatokra és képzési teriiletekre jelentkezOk
és felvettek sajatossagait. Vizsgaljuk tovabba azokat az eltéréseket, amelyek a kiilonbo-
z0 hatterti és képzési strukturaju felsdoktatasi intézmények hallgatoi dsszetételét a felvé-
teli adatok terén jellemzik, kiilonds tekintettel a jelentkezok és felvettek regionalis és
telepiiléstipus szerinti eltéréseire, az dket kibocsatd kdzépiskolai hattérre €s a jelentke-
z0k korabbi tanulmanyaira, kozépiskolai teljesitményére. A 2009/2010-es tanévben
keriilt sor els6ként nagyobb aranyban a mesterszakok inditasara, igy eléadasunkban
kitlintetett szerepet szanunk az alapképzésbol a mesterképzésbe vald atmenet vizsgala-
tanak, a regionalis és intézmények/programok kozotti mobilitasnak, amelyen beliil kiilo-
nosen érdekes megvizsgalnunk a legnagyobb szamban felvételt nyert tanar szakos hall-
gatok eléképzettségét és az intézmények kozotti atjarast. A felvételi adatok elemzésén
talmenden néhany gondolat erejéig kitériink azokra az eredményekre is, amelyek korab-
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bi empirikus vizsgalatainkon alapulnak, s amelyek tovabb arnyaljak a felvételi adatok
alapjan nyerhetd képet. Egyik kutatasunk a kisérleti jelleggel 2005-ben bevezetett alap-
képzésben részt vevo hallgatdk tarsadalmi dsszetételét vizsgalta, s ennek eredményei azt
mutatjak, hogy az ugyanazon a képzési szinten tanulok tarsadalmi Osszetételében €s
tovabbtanulasi aspiracidiban jelentds kiillonbségek mutatkoznak. Mindezek az egyelére
hipotézis szintjén mozgd eredmények egy atfogd empirikus hallgatéi vizsgalat sziiksé-
gességét tamasztjak ala, amely a szelekcios mechanizmusok arnyaltabb megkdzelitését
eredményezheti.

BARTA SZILVIA
Hallgatok tanulmanyi munkaattitiidjei

Az akadémiai szocializaci6é mintazatanak jellegzetes torésvonalai korabban a kiilonb6z6
diszciplinak ko6zott huzodtak, azonban az atstruktural6do felsooktatas vilagaban minden
tudomanyteriileten komoly kihivast jelent a hagyomanyos akadémiai értékek ¢s maga-
tartasmintaknak a tomegképzéssel valo dsszhangba hozéasa. A felsdoktatassal szemben
altalanos elvaras a munkaer6-piacra vald felkészités is, s a szakirodalom a felsdoktatast,
mint emberi tékébe (human capital) val6, s az empirikus tapasztalatok szerint leginkabb
nyereséges befektetést tartja szamon. Arrdl azonban kevés szo esik, hogy a fels6oktatas
egyik eredményességi mutatdja, nevezetesen a munka, valamint az ahhoz szorosan kap-
csolodé munkaattitiidok milyen valtozatossagot mutatnak a felsGoktatasban tanulo hall-
gatok kozott, s hogy a professzionalis értékeket és viselkedésmintakat milyen eredmé-
nyességgel sikeriil az oktatoknak athagyomanyozni a hallgatoikra. Mivel feltételezésiink
szerint a hallgatok tanulméanyi munkahoz valé viszonyulasa jo eldrejelzdje a munkaerd-
piacon varhato tevékenységhez valo hozzaallasnak, eldadasunk az alapképzésben tanulo,
végz0Os, harmadéves hallgatokat vizsgalja abbol a szempontbol, hogy hogyan alakulnak
a tanulmanyi munkaval kapcsolatos attitlidjeik. Elemzésiinkhéz egy tobb felsdoktatasi
intézményben 2008-ban végzett kérddives vizsgalat alapjan 1étrejott, majd masfél ezres
elemszamu adatbazist hasznaltuk fel. A lekérdezés karonként reprezentativ, 1étszamara-
nyos hallgatolétszamot takar, s a kérdéivben felsorakoztatott szamos teriilet koziil a
hallgat6i munkarol kialakult attitlidokre koncentraltunk. El6adasunkban ezek bemutata-
sara ¢s népszeriiségiik elemzésére helyezziik a hangsulyt. Megéallapithato, hogy a hallga-
tok fejlodését segitd, s moralisan is pozitivnak értékelt hallgatdi magatartasmintak meg-
lehetdsen elterjedtek a hallgatok korében, azonban a hallgatoi fejlodést kevéssé tamoga-
té6 munkaattitiidok is jelen vannak a hallgatdtarsadalomban. Ez utdbbi esetben tobbféle
altipus is elkiilonithetévé valt. Az elemzés soran arra kerestiik a valaszt, hogy milyen
tarsadalmi hattérmutatokkal jellemezhetok a kiilonb6z6 tanulméanyi munkaattititdokhoz
kotodo csoportok, valamint hogy az egyes csoportok milyen hallgatéi munkatapasztala-
tokkal rendelkeznek.
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NEMETH NORA

Miivelddési szokasok
a fels6oktatas Kiilonboz6 szektoraiban tanulmanyokat folytat6 hallgaték korében

A felsOoktatas, ezen beliil is els6sorban az egyetemek évszazadokon at a magaskultura
értékeinek atorokitését tekintették feladatuknak. Amikor napjaink hallgatonak kulturalis
attitlidjeit vizsgaljuk, nemcsak a felsdoktatas hatasait, hanem a kultura jelentéstartoma-
nyanak az elmult évtizedekben végbement atalakulasat is figyelembe kell venniink. A
hallgatok 1étszamnovekedése és a ,,campus népének” ndvekvd tarsadalmi heterogenitasa
aktualissa teszi a kérdést, hogy indokolt-e a jovo értelmiségének miihelyeként szamon
tartani a felsdoktatast, egész pontosan: a legmagasabb iskolai végzettséglieket kibocsatd
oktatasi intézményekbdl kikeriilok milyen kapcsolatban allnak a magaskultiira kiilonbo-
70 szegmenseivel. A kérdés vizsgalhato ifjusag-, oktatas- és miivelddésszociologiai as-
pektusokbdl is. Jelen eldadasban arra a kérdésre keresiink valaszt, hogy milyen kultura-
lis fogyasztasi szokasaik vannak a felsGoktatdsban részt vevo hallgatoknak, milyen mér-
tékben vesznek részt maguk a hallgatok kulturalis értékek teremtésében, alkotasaban,
valamint hogy kitapinthato-e kiilonbség a felsGoktatas kiilonb6zd szektoraiban tanulma-
nyokat folytatd hallgatdinak miivel0dési szokdsai kozott. A kérdésekre egy nagymintas
kérddives vizsgalat adatait elemezve keressiik a valaszt. Az adatok alapjan két kiilonbo-
z6 viszonyulas-tipus bontakozik ki a hallgat6-kultara kapcsolatrendszerben. A hagyo-
manyosan sokat elemzett aktiv és passziv kulturalis fogyasztast ugynevezett ,,fogyaszto”
kapcsolatnak tekintjiik, hiszen ebben az esetben a hallgatok csupan ,,elszenved6i”, befo-
gadodi a ,kulturalis termékeknek” (megnézik, meghallgatjak, elolvassak). Ennek a kér-
désnek a megvalaszolasa alapjan képet kaphatunk arrél, hogy milyen jellemzdi vannak a
hallgatok kulturalis érdeklodésének. A kulturahoz val6 viszonyulds masik tipusa alkoto
kapcsolatot feltételez: azt, hogy mennyire vesznek részt maguk a hallgatok a kultarate-
remtésben, a kulturalis ,termékek” létrehozasaban. Ebben az esetben megvizsgaljuk,
milyen intézményen beliili vagy kiviili kulturdlis tevékenységet végeznek a vizsgalt
személyek. Az eredmények tiikrében képet kaphatunk a hallgato6i tarsadalom muvelédési
szokasairol, a jovo diplomasainak kulturalis (értelmiségi?) attitiidjérol.

PUSZTAI GABRIELLA

A hallgatéi kapcsolatrendszer valtozé mintazatai és ezek hatasa
a tanulmanyi eredményességre

A felsdoktatas iranti tarsadalmi érdeklddés megnovekedése, majd az intézményrendszer
horizontalis és vertikalis expanzidja, a képzési struktira atalakitasa, a hallgatotarsada-
lom heterogenitasa, az akadémiai palya karakterének atalakulasa jelentds hatassal birnak
a hallgatok tanulmanyi palyafutdsanak alakulasara. Mivel a hallgatok jelentOs része hi-
anyt szenved kulturdlis tokében, meggy6zddésiink, hogy a felsdoktatasi tanulmanyi pa-
lyafutas alakulasaban egyre jelentsebb szerep jut a kapcsolati szempontoknak. Eddigi
elemzéseink szerint, amelyek a kozépiskolabol szarmazé tarsadalmi toke hatasara kon-
centraltak, a kulturalis toke deficitjét kompenzald tékeforrasnak mutatkozott a felsGokta-
tasban tanulo és a diplomaval rendelkezd baratok, ismerdsok referenciaképzd és a ko-
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zépiskolai tanarok mentor szerepe. Amennyiben a kdzoktatasban nagy jelentdsége van a
tanar-diak kommunikacionak, feltehetéleg a felsGoktatasban is lényeges tényezd. Az
adatok azt tlikrozik, hogy mikozben a fels6oktatasi hallgatok szdma masfél évtized alatt
négyszeresére emelkedett, az egy oktatora jutd hallgatok aranya is tobb mint két és fél-
szeresre nott, s a hatranyosabb helyzetli hallgatotarsadalommal kevesebb és tulterheltebb
oktatdégarda foglalkozik. Eldéadasunkban arra a kérdésre keressiik a valaszt, hogy az
alapképzés mai hallgatéi tamaszkodhatnak-e jol hasznosithatd kapcsolathaldzati eréfor-
rasokra felsGoktatasi palyafutasuk soran. Az elemzés soran egy tobb intézményre kiter-
jedo hallgatoi kérddives adatfelvétel eredményeire tamaszkodva a hallgatok kozépisko-
laban és felsdoktatasban elérhetd intra- és intergeneracidos kommunikacids mintazatat
vetjiik 0ssze egymassal, illetve hasonlitjuk Gssze a kdzépiskolas években kiaknazhato
hasonl6 erdforrasokkal, majd ezeknek a tanulmanyi eredményesség kiillonb6z6 mutatoi-
ra gyakorolt hatasat igyeksziink megbecsiilni. Eredményeink szerint az intrageneracios
kommunikaciés kapcsolatok a fiatalok palyafutasa soran kiterjedtebbek, azonban az
intergeneracios kapcsolatok hatasa a tanulmanyi karrierre még a hallgatoi évek alatt is
igen jelent6s. Megallapithatd tovabba, hogy az alacsonyabb iskolazottsagt sziilok gyer-
mekei a fels6oktatasban is kontextus-érzékenyebbek, vagyis a Coleman altal rogzitett
aszimmetrikus hatas torvénye ebben a kozegben is érvényesiil, mikdzben a kontextus
hatasa a tarsadalmi polusokon kiilonb6z6 okokbol mérsékeltebb.

FONAI MIHALY
Hallgatok professzié-képének elemei

El6adasunkban keresztmetszeti képet rajzolunk az egyetemi palyafutasuk kezdetén allo
hallgatok professzio-képének néhany dsszetevdjérdl. A hallgatok a dualis képzési struk-
tura masodéves foiskolasai és egyetemistai. Professzio-képiik, palyaképiik elemei koziil
a valasztott szakkal Osszefliggé majdani szakma identitasat alakito tertiletekr6l kérdez-
tiikk 6ket, arra voltunk kivancsiak, hogy mennyire ismerik a valasztott szakma helyzetét,
hogyan értékelik azt, milyen tudast és képességeket tartanak fontosnak a majdani szak-
ember esetében. A hallgatok egy tobbéves mérési folyamat keretében valaszoltak onki-
t61t0s kérdoiviinkre, 6sszesen 3138-an.

Azt allitjuk, hogy a potencialis szakmai énképet jelentdés mértékben alakitja a valasztott
szak egyetemen beliili, a tobbi szakhoz képest kialakult pozicidja, azaz mind a hallgatok
szakmai énképe, mind a kolcsonos feltevések a szakmakrol kialakult és elterjedt, leg-
tobbszor kolesondsen elfogadott sztereotipidkon nyugszanak. A tizennégy kar hallgatoi
két rangsort képeztek: hova helyezik sajat szakjukat az egyetem szakjai kozott, illetve
mit gondolnak arr6l, masok hova helyezik a szakot. A sajat szak rangsorolasa sok szem-
pontbol megfelel a szakmak (hivatasok) kialakult rangsoranak, ami azt jelenti, hogy a
hallgatoknak mar kialakult képiik és elvarasaik, feltételezéseik vannak a valasztott szak-
16l és szakmarol. Ugy gondoljak, hogy az ,.egyetem kozvéleménye” magasabbra taksalja
szakjukat, mint 6k maguk. A rangsorok magyarazataként (ezt nyitott kérdésiinkre vala-
szoltak) a szak keresettségét, ismertségét, nehézségét és presztizsét emelték ki. Hasonld
modon indokoltak a szakjuk masok altali rangsorolasat, az eltérések elsGsorban a szak
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szinvonaldra vonatkoztak; mennyire nehéz elvégezni, milyen az oktatds szinvonala,
menyire tudomanyos képzés, illetve milyenek az elhelyezkedés esélyei végzés utan.

A hallgatok professzio-képérdl és a valasztott professzidoval Osszefiiggd elvarasokrol
sokat elarul, hogy milyennek latjak az altaluk elképzelt szakember tudasat. Az elképzelt,
idealis szakember jellemzésére a hallgatok tobb mint negyven, egymastdl kiilonbozo
valaszlehetdséget fogalmaztak meg. Ezek koziil az els6 tiz valasz sorrendjét mutatjuk
be. Szembeting, hogy a hallgatok egyetemi palyafutasuk elsé felében a szakmai felké-
sziiltséget fogalmazzak meg a legfontosabb tulajdonsagként — ehhez kapcsolodik a szak-
ember altalanos tajékozottsagaval 6sszefiiggd elvarasuk is. Ez a hallgatok részérdl azt is
jelenti, hogy az egyetemtdl elsdsorban azt varjak, hogy az jol felkészitse 6ket. Az idealis
szakember tobbi vonasa inkabb valamilyen tulajdonsag, képesség; ezek a rugalmassag —
elhivatottsag — pontossadg — hatarozottsag — empatia — kapcsolatteremtés tengelyen he-
lyezkednek el, és két, nagyobb csoportba sorolhatdk: az ,,expressziv”’ (rugalmas, elhiva-
tott, segitokész, empatikus, jo kapcsolatteremtd) és az ,,instrumentalis” (széleskori tu-
das, hatarozottsag, precizitas) tulajdonsagok csoportjaba.
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ANTONI RITA — GAL ATTILA
A massag az iskolaban: egy szubkultira példaja

Témakorok: Tarsadalomtudomanyi oktatas; Szocialis képességek, szocialis tanulas

A multikulturalitas aspektusanak tekinthetd, hogy a tomegkultara mellett (illetve annak
elidegenithetetlen részeként) mindig jelen vannak a szubkultirak. Ennek tudatositasat —
mivel a szubkulturak iranti érdeklédés, ennek kiilsdségekben vald kifejezése, valamint a
devians magatartas nem mutat korrelaciot —, a pedagdgiai gyakorlat fontos elemének
tartjuk. Mindezt egy hazankban eddig kevéssé kutatott szubkultura, a goth kdzosség
példajan keresztiil targyaljuk. A szubkultira hazankban a 80-as években jelent meg.
Kiils6ségeiben a fekete szin dominal, mely szamos téves interpretacio és elditélet tapta-
laja; ezzel szemben kevésbé koztudott, hogy a 90-es évekre a zenei iranyzat
Osszmiivészeti mozgalomma nétte ki magat, mely a kapcsoldédo irodalomra, képzémii-
vészetekre, altalaban véve a miiveltség és alkoto tevékenység felértékelésére is kiterjed.
Attekintve a szubkultira-fogalom jelentésvaltozasait, vilagossa vélik, hogy a magyar
szakirodalom elavult, nem tiikkrozi a jelenleg létez6 szubkulturakat. A strukturalista
megkozelitéssel szemben, amely a szubkulturat az ideologia miikodésébe integralja, a
fenomenologiai megkdzelitést preferaljuk, amely a szubkultira tagjainak tapasztalatait
helyezi eldtérbe. A goth szubkultura angol és amerikai kutatéi, Paul Hodkinson, Joshua
Gunn és Amy C. Wilkins nyoman elsédleges modszernek a szabad valaszadasra teret
ado kérddivet és a mélyinterjat tekintettiilk. Eldadasunkban egy 2009-es felmérés vonat-
kozo eredményeit mutatjuk be, melyben a magyar goth szintér 146, 14 és 39 év kozotti
tagja vett részt.

Eldfeltevésiinknek megfeleléen a szubkultira tagjai jelentés aranyban szamoltak be
iskolai tapasztalataik kapcsan negativ diszkriminaciorol. A valaszadok nagy része rend-
kiviil 6ntudatosnak mutatkozott, ellenall(t) a kiilséségek feladasara iranyulé nyomasnak,
¢s ennek kapcsan jé tanulmanyi eredményére hivatkozott. A valaszadok kozt kiemelke-
d6 a fels6foku oktatasban részt vevok, illetve a fels6foku végzettségliek aranya. A va-
laszadok tobbsége kiemelten fontos értéknek tartja a miiveltséget, olvasottsagot, kreati-
vitast, tovabba a kulturalt viselkedést is. Tobb mint 90 szazalékuk ambiciézusnak vallja
magat, és aktivan tesz is céljaiért. Mindezek ellenére csak elvétve szamoltak be elfogado
kozépiskolai kdrnyezetrdl, csak a felsdoktatasban jellemzd az attitlidok pozitiv iranya
valtozéasa. A valaszokbol ugyanakkor egyértelmiien kitiinik, nem koziiliik keriilnek ki a
devians tanulok, iskolai konfliktust nem tanulmanyi eredményiik vagy magatartasuk
képez, kizarolag a megjelenésiik. A kevés szamu pozitiv tapasztalatot is alapul véve
ravilagitunk arra, hogy a szubkultira jellegzetességeinek és nem utolsé sorban érték-
rendjének ismeretében az elditéletekbdl fakado konfliktushelyzet kikeriilheto €s a tuda-
tossagnak, elfogado attitiidnek kdszonhetden a tolerancia mint érték elotérbe helyezhetd,
egyben — az integraciot eldsegitve — az elnyomo és nem elnyom6 massag kozti kiilonb-
ség tudatosithato.
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BACSA-BAN ANETTA

»FSZ — a kozéppontban” —
a fels6foku szakképzésben résztvevé hallgatok
helyzete, képzéshez valo viszonya, kompetenciaik

Témakorok: Szakképzés; FelsGoktatas, felndttoktatas

A kutatas célja, hogy bemutassa a felsfokt szakképzésben résztvevo és részt vett hall-
gatok tarsadalmi hatterét, valamint a képzéshez vald viszonyukat, valaszt adjon arra a
kutatasi feltevésiinkre, hogy van-e, s mi a létjogosultsaga jelenleg a felséfoku szakkép-
zésnek, hogyan viszonyulnak a felsdoktatasi intézményekben tanult és tanul6 hallgatok
a szakjukhoz, a képzésiikhoz, s altalaban a fels6foku szakképzéshez. A kutatas a Duna-
ujvarosi Foiskola 6 felséfoku szakképzési szakan, a Budapesti Miiszaki Féiskolan, va-
lamint a Pécsi Tudomanyegyetem Pollack Mihaly Miiszaki Karan tanulok korében tor-
tént.

A vizsgalat kdzponti kérdése: Bevalas-vizsgalat keretében kvantitativ és kvalitativ mod-
szerekkel feltarni az FSZ képzésben résztvevo/részt vett (azaz jelenlegi és volt) hallga-
tok kompetenciait.

A kutatas hipotézisei:

o Az FSZ képzés megfeleld eloképzettséget jelent a BSc-szakra valo belépéshez;

o Az FSZ képzés célja nemcsak a BSc- €s MSc-képzésre vald felkészités, hanem
kozvetleniil a munkaeré-piacra vezeto gyakorlati szakemberek képzése. Az FSZ
képzés gyakorlatias jellegét kell erdsiteni a fOiskolai képzésre felkészitd
elméletiesség helyett.

e A gyakorlat-orientalt képzés vizsgalata, amely jelenti a képzési infrastruktara és
az oktatasi tanulasi modszerek, formak vizsgalatat, abbol a szempontbol, hogy
megvaldsulhatnak-e az elvart kompetenciak (learning outcomes).

A hipotézisekre a kovetkez6 valaszok adhatok:
1. Az FSZ-képzést a megkérdezett hallgatok koziil sokan a BSc-képzésre valod
belépésként kezelik, annak ,,el6szobdjanak” tartjak, még abban az esetben is, ha
nem ugyanazon a teriileten kivannak tovabbtanulni. Legfobb elonye a képzésnek
a ,.kapun belill” lenni, bejutni egy felsdoktatasi intézménybe. Ezaltal felzarkoz-
tato szerepet érezhetlink az FSZ képzésre vonatkozoan, amely eldkésziti a kép-
z€st és szintre hozza a képzéshez sziikséges ismereteket.
2. A megkérdezettek valaszaik tobbségében kiemelték a gyakorlatiassagot, a
gyakorlatra valo igényt, a szakmai gyakorlatok sulyat, s a képzésbeli szerepének
novelési igényét. Megerosithetjiik, valoban a munkaer6-piaci megitélés szem-
pontjabol ez a teriilet az, amellyel felhivhatnd magara mind a hallgaték, mind a
munkaadok figyelmét e képzési forma. Ugyanakkor fontos kiemelni, hogy volt
hallgatoink nehezményezték, hogy a munkaadok nem rendelkeznek informaci-
okkal sem a képzési formardl, sem az FSZ képzési szakokrol.
3. A kompetencia-matrix nyoman felrajzolhatok mindazok a teriiletek, amelyek
hianyteriiletei a hallgatoknak és a képzésnek e hianyok felszamoldsaban jelentds
szerepe lehet.
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Feltarasra keriiltek azok a teriiletek is, amelyek a képzés sarkalatos pontjait jelentik: az
infrastruktiira, az oktatok és oktatasi modszerek helyzete, a képzés strukturaja, az elmé-
let és gyakorlat viszonya, az ismeretek korszerlisége €s a tananyag-tartalom. E megalla-
pitasok nyoman javaslatok fogalmazhatok meg altalanossagban is a felsdfoku szakkép-
z¢€s egészére nézve.

BALAZSNE NAGY ZSUZSANNA

A szovegalkotasi képesség és az 6nszabalyozé tanulas vizsgalata
11. évfolyamos szakkozépiskolas tanulok korében

Témakorok: Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés; Motivacio, Onszabalyozas

Az Onszabalyozasi képesség személyes kompetenciank komponenseként hozzajarul
ahhoz, hogy tevékenységeinket 6nértelmez6 szinten, tudatosan, sajat kognitiv folyama-
taink miikodésének ismeretében hajtsuk végre. Amerikai vizsgalatok eredményeibdl
tudjuk, hogy a jol irok szovegalkotas kozben 6nszabalyozo folyamatokat hajtanak végre.
Mint ahogy az dnszabalyozo viselkedés soran a célkitlizés, a monitorozas és a korrigalas
szakaszai kovetik egymast, tigy iras kozben célokat fogalmazunk meg, melyek alapjan
megformaljuk, majd atdolgozzuk a késziild szoveget, addig ismételve ezeket a miivele-
teket, amig meg nem talaljuk a kitlizott célok megvalositasdhoz leginkabb megfeleld
elrendezést. Feltételezhetd tehat, hogy a fejlettebb onszabalyozo viselkedésti tanulok az
érett fogalmazokhoz hasonldan tudatosabban alkotjak meg szdvegeiket, ezaltal szinvo-
nalasabb fogalmazasokat készitenek az Onszabalyozo stratégiakat kevésbé alkalmazo
tarsaiknal.

11. osztalyos szakkozépiskolas tanulok (N = 128) korében végzett kismintas felmérésem
soran azt vizsgaltam, hogy a mintaba keriilt tanulok esetén statisztikai modszerek segit-
ségével kimutathato-e a fenti 6sszefiiggés.

Vizsgalatom elvégzésekor a didkok szovegalkotasi képességének mindségét egy, az
IEA-fogalmazasmérés ALLAS-feladata alapjan kidolgozott szovegalkotasi feladattal
mértem fel (Cronbach-a = 0,79). Az igy késziilt tanuloi szovegek — munkavallalashoz
irott motivacios levelek — értékeléséhez az IEA-vizsgalat hatszemponti rendszerét
(6sszbenyomds, tartalom, szerkezet, stilus, nyelvhelyesség, helyesiras, kiilalak) alkal-
maztam. Az Onszabalyozo tanulas vizsgalatdhoz Pintrich Motivacié és tanulasi stratégi-
ak (MSLQ) cimii kérdéivének magyar valtozatat hasznaltam, melynek 81 itemébdl 12
Likert-skalas elem iranyul az 6nszabalyozé stratégidk mérésére. A hattéradatok kozott
demografiai, szociokulturalis és az iskolai elémenetelre vonatkozo informaciok szere-
peltek.

A tanuldk a korabbi nagymintas méréshez hasonldan kozepes teljesitményt nyujtottak a
szovegalkotasi képesség értékelésére alkalmazott szempontok tobbségében, és eredmé-
nyeik Osszefliggésben alltak a gyiijtott hattéradatokkal. Az 6nszabalyozo tanulast vizsga-
16 teszten nyert adatok részben szintén a korabbi vizsgalatok eredményeivel azonosak. A
minta didkjai valamennyien haszndlnak onszabalyozé stratégidkat, de sajat bevallasuk
szerint ezeket kevéssé miikddtetik anyanyelvtanulas kdzben. Kiinduld hipotézisemmel
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ellentétben a szdvegalkotasi teljesitmény és az dnszabalyozas mindsége kozotti dssze-
fliggés-vizsgalat nem mutatott ki szignifikans korrelaciokat.

Napjainkban mind a pedagdgusok altal segitett iskolai, mind az iskolan kiviili 6nalld
ismeretszerzésben fontos szerepet jatszik a tudatos kommunikacid, a kelléen magas
szinvonali anyanyelvi képességek, koztiik a szobeli és irasbeli szovegalkotasi képesség.
Eredményeim arra utalnak, hogy a tanulds sikeressége érdekében a fogalmazas és az
Onszabalyozo tanulas fejlesztése valamint Osszekapcsolasa egyarant sziikséges a peda-
gogiai gyakorlat soran.

BALOGH VIRAG
Készségtanulas autizmusban

Témakorok: Kognitiv fejlodés és fejlesztés; Tanulas, tudas
Kulcsszavak: készségtanulas, tanulési zavarok, implicit tanulas, autizmus

A kutatas az autizmussal é16 gyermekek implicit készségtanulasi képességét vizsgalta a
Howard és Howard altal 1997-ben kidolgozott Alternating Serial Reaction Time
(ASRT) moddszer segitségével. Az autizmus egy idegrendszeri fejlédési zavar, melynek
eredményeként a viselkedés bizonyos teriiletein sériilés tapasztalhato, ezek egy része
humanspecifikus. Mivel autizmusban a viselkedés szelektiven sériilt, feltételezheto,
hogy a hattérben meghtizo6dé mentalis rendszerek is szelektiv sériilést mutatnak. Ezért az
autizmus kutatdsa a viselkedést szervezé kognitiv mechanizmusok és az autizmusban
jellemz6 tanulasi zavarok megértését is szolgalja. Az implicit (vagy proceduralis) tanu-
las olyan tanuléds, melynek soran szabalyokat, Osszefiiggéseket sajatitunk el, de ennek
nem vagyunk tudataban. A folyamat altalaban mindenféle végrehajtod és stratégiai fo-
lyamat nélkiil, tehat tudattalanul zajlik le. Az implicit készségtanulas képezi az alapjat
szamos motoros ¢és kognitiv funkcionak. A tanulasi és emlékezeti funkciok nélkiilozhe-
tetlen hattérmechanizmusa ez a tanulasi forma. Az explicit tanulds soran a személy aktiv
moédon odafigyel az anyagra, megprobal hipotéziseket és szabalyokat megfogalmazni,
melyek segithetik 6t a tanulasban. Autizmusban az explicit tanulas hatékonysaga cse-
kély az egészséges gyerekekéhez képest. Kutatasunk fokuszaban az implicit tanulas allt
autizmussal €10 és egészséges gyermekeknél. Vizsgalatunkban az autistak az egészséges
kontroll szintjének megfeleld, ép implicit tanulasra képesek. Ez az eredmény egybe-
cseng Barnes és munkatarsai altal 2008-ban publikalt, valamint Gordon és Stark 2007-
ben bemutatott eredményeivel. Vizsgalatunkban ugyanakkor az autizmussal é16k komo-
lyabb kihivasnak feleltek meg, hiszen kutatasunkban 4 elemii ASRT feladatot hasznal-
tunk (mig Gordon és Stark klasszikus Serial Reaction Time feladatot hasznalt, Barnes €s
munkatéarsai pedig haromelemiit ASRT-t). Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy az
autizmussal €16k nehéz implicit tanulasi feladaton is képesek megfelelni. Eredményeink
a jovében az autizmussal €l0k fejlesztését segithetik, amennyiben figyelembe vessziik
azt, hogy implicit médon egészséges tanulasra képesek, és igy fejlesztésiik soran tobb
implicit tanulasi technikat alkalmazunk. Kutatasunk hozzajarul a tanuldsi funkciok és
annak zavarainak jobb megértéséhez.
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BARABASI TUNDE — ABRAHAM KATALIN
A Székelyudvarhelyi Modern Uzleti Tudomanyok Féiskola

Témakorok: Osszehasonlitd pedagdgia, hatdron tuli oktatds; Felsdoktatas, felndttokta-
tas

Cél: ennek a tanulmanynak az a célja, hogy bemutassa az életvilagok vizsgalatanak fon-
tossagat a felsdoktatas kutatasaban. Példaként egy székelyfoldi felsdoktatasi intézményt
valasztottunk.

El6zmények, feltételezés: a Székelyudvarhelyi Modern Uzleti Tudomanyok Fdiskolaja
(MUTF) a tatabanyai intézmény kihelyezett tagozataként jott 1étre 1998-ban. A tagozat
Erdély els6 olyan kihelyezett fels6foku intézménye, ahol magyar nyelven, nappali tago-
zaton gazdasagi képzés folyik. Regionalis felséoktatasi intézményként a MUTF megfe-
leléen szolgalja elsdsorban a kistérség igényeit, valamint keresi és érvényesiti azokat a
stratégiakat az inditott szakok ujszertisége és hianypoétld jellege, a képzési programok
gyakorlatorientaltsaga, a finanszirozasi lehetdségek optimalizalasa altal, amelyek tulélé-
sét, sot fejlodését, megerdsodését szolgaljak. Teszi ezt olyan intézményként, amely
anyanyelvi képzést biztosit a magyar kisebbség szamara felso- és felndttoktatasi rend-
szerben egyarant.

Eredmények: az intézményrol elsé alkalommal 2002-ben késziilt esettanulmany. A ki-
sebbségi felsdoktatasi intézmény keletkezéstorténetét, alapvetd oktatasi-képzési jellem-
z0it, a human eréforrasokat (oktatokat és hallgatokat), a mitkkddést biztositd infrastruktu-
rat, a fejlesztési terveket mutattuk be. A kutatas soran kvantitativ és kvalitativ modsze-
reket hasznaltunk, hét személlyel — az intézmény keletkezésében kulcsszerepet jatszo
személyiségekkel — késztettiink interjit, valamint kérddives vizsgalatot végeztiink,
melynek soran 62 oktatot és hallgatot kérdeztiink meg.

2008-ban az eltelt hat év valtozasait és az intézmény fennmaradasért folytatott kiizdel-
met kutattuk. A vezetOkkel késziilt interjuk valamint az egyes dokumentumok elemzése
alapjan elssorban a féiskola képzésének szerkezetére, finanszirozasara, az intézmény
iranyitasara, kapcsolataira, jovoképére, valamint a politika szerepére fokuszalva mutat-
tuk be az intézmény sajatossagait, kiemelve azokat a valtozasokat, amelyek a korabbi
vizsgalat ota sziilettek.

2009-ben a tagozat ligyvezetd igazgatdjaval és az intézmény ,,valtozasmenedzserével”,
egyben a tagozat jogi hatterét biztosité alapitvany alapitd elndkével késziilt interjuk,
valamint az interjlialanyok altal rendelkezésiinkre bocsatott dokumentumok alapjan
kivantuk bemutatni az intézménnyel kapcsolatos legfontosabb kihivasokat, és az erre
adott valaszokat. A kutatds utolséd 1épéseként a MUTF rektordval késziilt interjt, mely-
nek soran egyrészrol a székelyudvarhelyi intézmény keletkezéstorténetét vizsgaltuk az
anyaintézmény szempontjabol, masrészrol a tatabanyai, valamint a budapesti és
dunaszerdahelyi tagozat 1étrejottének koriilményeit kivantuk feltarni.
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BAROTI ENIKO — MESZAROS ATTILA
Multidiszcilinaris szemléletii pedagogiai médszerek alkalmazasa a fels6oktatasban

Témakorok: Felsdoktatas, felnéttoktatas; Motivacio, Onszabalyozas
Kulcsszavak: nem formalis modszerek, felsoktatas, felnéttképzés, személyiségtejlesz-
tés

A fels6oktatas-pedagogia megujitasanak jegyében évek oOta tartanak a kisérletek a Szé-
chenyi Istvan Egyetemen és a Nyugat-magyarorszagi Egyetemen. Alapvetden fontos a
felsdoktatasban dolgozdk képzése, hisz nekik nincs eldirva rendszeres tovabbképzeés, sot
nagy szdmmal tanitanak olyan oktatok is, akik egyaltalan nem részesiiltek pedagdgiai
felkészitésben. 2007 és 2008-ban tréning-alapu pedagogiai tovabbképzésben vettek részt
az egyetem oktatoi csoportjai. 2009-ben felmértiik az oktatok kompetencia-alapu peda-
gbgiai képzettségét zart kérdésu kérddives és strukturalt interji modszerekkel. A vala-
szok kiértékelése alapjan kideriilt, hogy allitasuk szerint ismerik a kompetencia-alapt
képzés elvét és a hatékony modszereket. Ezeket a véleményeket viszont az interjuk nem
igazoltak vissza. E kett0ség feloldasaként kifejlesztésre keriilt egy 3 szintil,
multidiszciplinaris szemléleti képzési rendszer. Ezaltal a pedagogiai végzettséggel nem
rendelkez6 oktatok is elsajatithatnak olyan mddszereket, amelyek segitségével hatéko-
nyabba tehetik a tanitas-tanulas folyamatat.

2009-ben felmértiik a hallgatok tanulasi és kommunikacios stratégiait €s 5 foku skalaban
csatoltuk vissza. Szinte minden targy esetén szignifikansan korrelalt a motivaltsag a
tanulmanyi eredményhez, vagyis minél motivaltabba teszi egy oktatd kiilonb6zé madd-
szerek hasznalatdval a hallgatokat, annal jobb eredményeket érnek el a szamonkérésnél.
Az eredmény mind az oktatok, mind a hallgatok kozott szignifikans kiillonbséget muta-
tott a hagyomanyos €s az 0j modszereket magaban foglalo targyak megitélésében, haté-
konysagaban. Amennyiben a hallgatdk nem formalis moddszerekkel taldlkoznak egy
oran, akkor az jobban motivalja dket, kivancsibbak, aktivabbak lesznek. A sajat élmé-
nyl tanulasi modszereket jobban elfogadjak. Amennyiben a frontalis modszert hasznal
az oktatd, akkor nehezebb az érdeklddést, koncentraciot, figyelmet fenntartani.
Gyakorlatban ez év szeptemberétol a Faipari Mérnoki Karon bevezetésre keriilt a mér-
noki kézségek modul. Ebben a modulban a hallgatok uj, multidiszciplinaris modszerek
segitségével megismerik a sajat tanulési szokasaikat és 0j tanulasi stratégiakat sajatithat-
nak el. A modul célja tovabba a hallgatok személyiségének fejlesztése, kreativitasuk,
spontaneitasuk, a szakma iranti elkotelezettségiik mélyitése, és autondom asszertiv visel-
kedés kialakitasa.
A harom éve fut6 pedagdgiai kisérletek, az elvégzett felmérések és a hipotéziseink alap-
jan a pedagoégiai folyamat minden résztvevdje szamara a megvaltozott oktatasi kdrnye-
zetben és az 1) munkaeré-piaci kihivasoknak megfeleléen, hatékonyabb és
hallgatocentrikusabb modszerek elsajatitisaval és hasznalataval lehet a felsdoktatas
pedagogiai megujitasat elérni.
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Ennek a folyamatnak kiterjesztésében szerepet jatszik a TAMOP 421 A és C komponen-
se, melynek segitségével felsdoktatas viszonylag lassan valtozo rendszerébe is hatékony
oktatasi modszerek integralhatok.

BENCENE FEKETE ANDREA
Lux Gyula és koranak nyelvpedagdégiaja

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Idegen nyelvi oktatas

Napjainkig nem késziilt Lux Gyula médszertani, pedagdgiai, nyelvészeti munkajat felta-
ro, valamint az 1920-as évek nyelvoktatasat elemz6 mi. Eldadasom soran ezt a nyelv-
pedagogia-torténeti feltar6 munkamat szeretném bemutatni.

Lux Gyula munkassaganak elsé korszakat szeretném bemutatni: az 1920-as évek re-
formtorekvéseit, idegen-nyelv tanitdsi modszereit. Elemeztem Lux Gyula moédszertani
irasait, konyveit, publikdcioit. Foglalkozom a nyelvpedagogia targyaval,
tudomanyrendszertani helyével. A nyelvpedagdgia témakoréhez, Lux Gyula nyelvészeti
tevékenységéhez kapcsolodoan elengedhetetlennek tartom a vizsgalt korszak, az 1920-
as évek neveléstorténeti, kulturpolitikai, oktataspolitikai vonatkozasainak bemutatasat, a
hattérben rejld nyelvpolitikai, tantervelméleti kdtédések feltarasat.

Bemutatom a német nyelv megjelenésének folyamatat a magyar kultara torténetében,
valamint a haszas években Magyarorszagon végbement nyelvpolitikai valtozast, amely
fordulopontot jelentett az oktataspolitikaban Klebelsberg Kund kultuszminisztersége
idején.

felvazoltam a vizsgalt korszakban végbement didaktikai valtozasokat, amelyek hatast
gyakoroltak az idegen nyelvi tantervekre.

Feltartam a korszak modszertananak hatterében rejlé nyelvészeti iranyzatokat, illetve
azokat az elméleteket, amelyeknek gyokerei e korszakhoz nyulnak vissza.

Lux Gyula tankdnyveinek bemutatasat a korabbi években hasznalt nyelvkonyvek kriti-
kajaval vezetem be, majd 6sszevetem ujonnan kialakitott modszeres elveivel. Metodika-
ja sajatos, mivel a lélektani iranyzatot kdvetve, a pedagdgia 11j, gyermeklélektani irany-
zatat figyelembe véve szerkesztette meg a célnyelvi olvasményokat, valamint alakitotta
at a Gouin-modszert, amelyet a kezdok tanitasanal alkalmazott. Diagramok segitségével
szemléltetem a célnyelvi olvasmanyokban megjelend szévegtipusokat.

A nyelvkonyvek elemzése soran vizsgaltam a kozépiskolai konyvek szokészletét, a sza-
vak Osszetételét szofaj és jelentés szerint, valamint az 01j szavak elsajatitasanak metodi-
kajat. Foglalkoztam a tankonyvek nyelvtani rendszerével, valamint a grammatika tan-
konyvi feladatokban torténd megjelenésével. E fejezet zarasaként a konyvekben megje-
lené elméletet Osszevetettem a gyakorlattal. Egykori tanitvanyok visszaemlékezései
alapjan vizsgaltam, hogy mennyire sikeriilt Lux Gyulanak 1j, kdzvetitd modszerét atiil-
tetni a gyakorlatba.

Végiil napjainkban, az iskolarendszerti oktatdsban hasznalt kommunikativ német nyelv-
konyvet hasonlitottam 0ssze az 1926-0s polgari iskolai tankdnyvsorozattal. Az dsszeve-
téssel az volt a célom, hogy megvizsgaljam, milyen didaktikai, modszertani 6rokség
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maradt rank e korbol, s melyek azok az eljarasok, amelyek tulélték korukat. Felkutattam
napjaink pszicholingvisztikai, nyelvészeti, idegennyelv-oktatasi szakirodalmaban talal-
hato, a Lux-moédszerre torténé hivatkozasokat, elemzéseket, értékeléseket, amelyek e
kor nyelvpedagogusanak értékeit viszik tovabb.

BODNARNE KISS KATALIN
Iskolai peremhelyzet, tarsadalmi kirekesztodés

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Szocialis képességek, szocialis
tanulas

Tanulmanyomban a cigany tanulok tarsas helyzetét kivinom bemutatni egy szociomet-
riai vizsgalat eredményei alapjan. Vizsgalatom a 7-8. osztalyos cigany tanulok énkép- €s
modellkovetési sajatossdgainak feltarasara iranyult, ennek részeként végeztem szocio-
metriai adatfelvételt. A vizsgalatot Szabolcs-Szatmar-Bereg megye 3 hetedikes és négy
nyolcadikos osztalyaban végeztem. A mintavalasztis szempontjat a cigany tanulok osz-
talyon beliili aranya hatarozta meg. A cigany tanulok aranyat csoportdinamikai tényezo-
nek tekintettem. Ugy vélem, hogy jelenlétiik az osztalyban, aranyuk a nem cigany tanu-
lokhoz képest kozosségstrukturalo erd, a csoportlégkort befolyasolni képes tényezo.

Az elemzéshez a Mérei Ferenc és munkatarsai altal standardizalt szociometriai mutato-
kat alkalmaztam (Mérei, 1972. 1998.). Az elemzést kiterjesztettem az osztalykozdsségek
szerkezeti sajatossagaira, a csoportlégkor jellemzésére, valamint a csoport differencialod-
dasara ¢és hierarchizalodasara. A differencialodast és hierarchizalodast a tarsas jelentoség
¢és a szerepszeril tagolddas mentén kovettem nyomon, megnézve a differencialodas és a
tanulmanyi teljesitmény kozotti 0sszefiiggést. Az Osszefliggésre a tagolddasi sor és a
tanulmanyi rangsor &sszehasonlitasabol kdvetkeztettem. A modellkdvetés (mintakdve-
tés) sajatossagaihoz elemeztem a cigany tanulok és a tarsas szereppel rendelkez6 tarsaik
kapcsolatat.

A vizsgalat 6sszesen 117 tanulodra, 49 cigany és 68 nem cigany tanulora terjedt ki. A
minta nagysagat a mintavalasztas szempontjaibol adodo korlatokon kiviil az is befolya-
solta, hogy mind a mikroszocioldgiai elemzésnél, mind a nyilt kérdések feldolgozasanal
nem statisztikai érvényességii 0sszefiiggések megallapitasara torekedtem, hanem ma-
gyaraz6 okfejtésre, elfogadva azt, hogy a magyarazatok érvényessége korlatozott.
Eredményeim azt igazoljak, hogy a kedvezotlen csoportlégkor, a cigany tanulok kedve-
zOtlen tarsas helyzete, tarsas szerepnélkiiliségiik és akadalyozott modellkdvetésiik meg-
neheziti sikeres tarsadalmi integraciojukat.
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BODORNE NEMETH TUNDE
Sajatos nevelési igény, hatranyos helyzet és kiillontamogatas
— adatgyiijtés Néograd megyében

Témakorok: Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények; Hatranyos helyzet, kisebbségi
oktatas

A kutatas alapjat egy, az OECD altal 6sszeallitott nemzetkdzi kérddiv jelentette, kiegé-
szitve a hazai kérdésekkel.Fontos kérdés volt, hogy a tobbségi intézményekben a neve-
l1ésben, oktatdsban résztvevo SNI gyermekek hozzajutnak-e a szamukra torvényben biz-
tositott kiilontamogatasokhoz. Az OECD kategorizalasat kdvetve a sajatos nevelési igé-
nyl csoport mellett kitértiink a hatdnyos helyzetli gyermekek, tanulok vizsgalatara is. A
kutatas 3 hipotézis mentén tortént és a Nograd megyei kdzoktatasi intézmények munka-
jaban részt vevo sajatos nevelési igényl, hatranyos helyzetli gyermekekre, tanuldkra,
illetve a kozoktatasi intézményekre iranyult. Célkitlizés volt az, hogy minél pontosabb
szamot kapjunk azokrol a gyerekekrol, akik sajatos nevelési igénytiek, hatranyos helyze-
tiek, illetve feltérképezziik azokat a tobblettamogatasi formakat, amelyben részesiilnek.
Cél volt annak a ,,sziirkezonanak™ a feltérképezése, amely a hivatalos statisztikaban nem
keriil felszinre, &m az e csoportba tartoz6 gyerekek a tanitasi-tanulasi folyamatban jelen-
t0s szamban vesznek részt, és a rendszer eredményességét nagymeértékben befolyasol-
jak.

A vizsgalat elején felallitott 1. hipotézissel kapcsolatban elmondhatd, hogy azok a saja-
tos nevelési igényll gyermekek, akik hivatalos szakértéi véleménnyel rendelkeznek, és
tobbségi oktatas-nevelési intézménybe jarnak, nem teljes mértékben kapjak meg azokat
a kiilontamogatasokat, amiket a Kdzoktatasi Torvény szamukra biztosit. A felallitott
hipotézis ezekre a tényezokre nem bizonyult igaznak.

A 2. hipotézist az adatok értékelése megerdsitette, miszerint a kozoktatasban jelentds
szamban vesznek részt olyan gyermekek és tanuldk, akik hivatalos szakértdi, illetve
szakvéleménnyel nem rendelkeznek, de a pedagdgusok szubjektiv megitélése szerint
valamelyik sajatos nevelési igényli kategoriaba taroznak. Ezek a gyermekek €s tanulok
nem, vagy nem megfeleld mértékben jutnak azokhoz a kiilontdmogatasi formakhoz,
amelyek elosegithetik sikeres elorehaladasukat.

A 3. hipotézissel kapcsolatban szintén igazolddott feltevésiink, és a kutatas bebizonyitot-
ta, hogy a hivatalosan hatranyos helyzeti gyermekek, tanulok mellett jelentds szamban
vesznek részt a kozoktatasban olyanok, akik nem rendelkeznek hivatalos dekrétummal,
€s nem, vagy nem megfelel6 modon részestilnek kiilontamogatasban. A hatranyos hely-
zetliek amugy is jelentds feliilreprezentaltsaga miatt ezt az igen veszélyeztetett csoportot
komoly kiegészit6 tamogatasban kellene részesiteni.

Az adatgyijtésbol nyert tények elemzése soran egyértelmiien az allapithatdé meg, hogy a
jogi szabalyozast alig kdveti a kozoktatds olyasfajta szinvonali miikodése, ami a kiilon-
b6z6 hatranyokat képes megfeleld6 modon kezelni és csokkenteni. A jelenlegi mitkkodés
alig mérsékli a sajatos fejlodésbol kovetkezd esélykiilonbségeket, s6t manapsag Ma-
gyarorszagon a kozoktatasi rendszer valtozatlanul hagyja, bizonyos esetekben még no-
veli is a hatranyokat.
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BOHACS KRISZTINA

Kisiskolas koru sni-s gyermekek kognitiv fejlesztése
a Feuerstein-i Eszkozgazdagité Program ,,Basic” valtozataval

Témakorok: Kognitiv fejlodés és fejlesztés; Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények
Kulcsszavak: Kognitiv intervencio; tartalomfiiggetlen modszerek

Az alabbi harom longitudinalis esettanulmany a hazankban kevéssé ismert Feuerstein-i
Eszkozgazdagitd Program (Instrumental Enrichment) ,,Basic” eszkozeinek a hatasat
mutatja harom tanulasban akadalyozott gyermek performanciajaban.

A Feuerstein-i kognitiv intervenci6 a tanulas szocialkonstruktivista megkozelitésén ala-
pul, az értelmi fejlédést a kornyezettel folytatott interakciokbol eredezteti (Feuerstein
1996). A szodban forgo terapia eklektikus jellegli: magaba foglalja a kognitiv pszicholo-
gia, a szociadlis tanuladselméletek illetve az agyi plaszticitdst kutatdé kognitiv
neuropszichologia legijabb elméleti alapelveit is. Komplex elméleti és gyakorlati rend-
szereinek elsajatitasa tobb esztenddt igényel.

A harom kisiskolas koru alany ,,k6zépstlyos értelmi elmaradas™ diagnoézisaval jelentke-
zett a tizennyolc honapig tartd intervenciora. A kognitiv aktivacio heti 12, egyenként 45
perces, egyéni terapias orat foglalt magaba.

Modszeriink a nyugaton roviden csak ,,FIE-Basic”-nek nevezett Eszkdzgazdagitdo Prog-
ram volt, az alabbi feladatlapok képezték az intervencio alapjat: Pontok szervezése; Téri
orientacio; Elemtdl a csoportig; Erzelmek beazonositisa; Hasonlits és fedezd fel az ab-
szurdot; valamint a Haromcsatornas tanulas. Az eszk6zok alkalmazasa a kozvetitett
tanulasi tapasztalat (mediated learning experience) 1égkorében zajlott, melynek sordn a
deficites kognitiv funkciokat igyekeztiink remedialni.

Mivel nem tortént egyéb beavatkozas, az FIE-B az egyetlen valtozo, amely az alanyok
fejlodésével 0sszefiiggésbe hozhato.

Kiilsé szakértd bevonasaval az alabbi teriileteket vizsgaltuk hathavonta a beavatkozas
soran: receptiv nyelv (Peabody Szokincsvizsgald teszt); a human emberrajz fejlodése
(Goodenough Rajzteszt); altalanos ,,g” intelligencia (Raven Szines Matrixok).

Kvalitativ természeti kutatasunk eredménye szerint az elsé alany (kronologiai életkora
5;5 év) mentalis életkora a Peabody teszten 3;2 évrdl 6;9 mentalis életkorra valtozott;
rajzfejlodése az értelmezhetetlen ,,A” kategoriarol 100 pontos rajz-kvociensre ugrott. A
gyermek fejlodését egy szakértdi €s rehabilitacios bizottsag véleménye is megerdsiti: ,,a
gyermek mentalis fejlodése szokatlanul dinamikus, 1Q 53-r6l 1Q 82-re valtozott”. A
masodik alany (kronologiai életkora 5;6 év a terapia kezdetén) rajzfejlodése a ,,B” kate-
goriarol szintén 100 pontos rajzkvociensre ugrott; mentalis életkora a Peabody teszten
elért eredményei alapjan 2;8 évrél 5;9 évre valtozott. A harmadik résztvevé kronologiai
életkora 7;0 év volt a terapia kezdetén, human emberrajza ,,A” kategoriarol 65 pontra
nott. A szakértdi bizottsag véleménye szerint az alany ,.kognitiv fejlédéséhez hasonlo
dinamikus fejlédés nagyon ritkan tapasztalhat6”.

E masfél évet feloleld kvalitativ jellegli longitudinalis vizsgalatunk hozzajarulhat az
,»FIE-Basic” hatasfokanak igazolasahoz
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BUDAI LASZLO
Raci6 és emocié az idegennyelv-oktatasban

Témakorok: Idegen nyelvi oktatas; Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés

Récié és emocid, nem pedig racié vagy emocido. Korunk idegennyelv-oktatasaban,
amely a holisztikus nevelést tartja kovetendonek, id6szertitlen lenne a racidt szembealli-
tani az emdcioval. Aranyaikat azonban, amelyek sem vertikalisan, sem horizontalisan
nem lehetnek allandok, érdemes szemiigyre venniink. Az eléado abbol a tapasztalatabol
indul ki, miszerint hazai nyelvoktatasunk, kiilonésen angolnyelv-oktatasunk aranytala-
nul jobban preferalja a tanul6 érzelmeit, mint az értelmét.

Ha kozelebbrol megvizsgaljuk a problémat, a nyelvtanulas kozismert ellentétparjaival
talalkozunk: Els6sorban a tudatossag és az 0sztondsség ellentétével, amely mogott ott
van a kommunikativ kompetencia sziikebb, a nyelvi kompetenciara fokuszalo felfogasa-
nak, illetve a tobbosszetevOs kompetencia-elméleteknek az ellentéte; a ragaszkodas az
anyanyelvhez mint tudasbazishoz, illetve az 6dzkodas az anyanyelvtdl, amely az anya-
nyelvnek az idegennyelv-oktatasbol vald teljes szamiizéséig terjedhet. Ezek az ellentét-
parok ténylegesen megnevezhetd elényokre és hatranyokra épiilnek, amelyek tudomasul
vehetdk és veenddk a mindenkori célok és feladatok, az adott feltételek fliggvényében.
Az el6ado azon nézetek és gyakorlatok ellen sz6l, amelyek az ismeretek hianyabol faka-
doan, bizonyos divataramlatok hatdsara az egyes ellentétek elonyeit vagy hatranyait
eltilozzak. Ugyanakkor azt is vallja, hogy a jol felkésziilt tanar a szélsGségek kovetése
soran sem kovet el abszolut értelemben vett hibakat, csupan aranyokat téveszt, nem a
legcélravezetObben hasznositja az oktatasra fordithatd id6t. Az eldadod ezt az idot tekinti
etalonnak, ehhez viszonyitja az elért eredményeket. Elényben részesiti azokat az eljara-
sokat, amelyek rovidebb id6 alatt vezetnek célhoz, a tényleges nyelvhasznalathoz. E
célhoz vezetd iton azonban kordhoz és tudasahoz igazitva tudatositani kell a tanuléban
az eszkozoket és azok részleteit is, hiszen emocionalisan is az elégiti ki a tanul6t a leg-
jobban, amit racionalisan is felfog. A racid segitségével sok id6 takarithatdé meg abbol,
amennyit a tevékenykedtetd, a nyelvtanulast mint munkat eltitkolni szandékozé nyelv-
oktatas igényel.

CEGLEDI TIMEA — FONAI MIHALY
A tehetség kibontakozasat befolyasolo szociologiai tényezdok

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Tehetséggondozas, specialis fej-
lesztés

Kutatasunkban azokat a szocioldgiai tényezoket kivanjuk feltarni, amelyek ahhoz sziik-
ségesek, hogy a tarsadalmi ranglétra barmely fokan megsziiletd ,,szunnyad6” tehetség-
bél , teljesitdképes™ felndtt talentum valjon. Ugy véljiik, a hatranyos és a nem hatranyos
helyzetli tehetséges hallgatok Osszehasonlitasan keresztiil kozelebb keriilhetiink a tehet-
ség-kibontakozas folyamatanak mélyebb megismeréséhez. Igy valaszt kapunk arra a
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kérdésre, hogy mik azok az (elsdsorban szociologiai) titkok, amelyek a tehetség kibon-
takozasat segitik, még a hatranyos helyzetiiek esetében is.

El6adasunkban egy egyetemi tehetséggondozd programban térképeztiik fel a résztvevok
tarsadalmi Gsszetételét és a csaladi hattér hatasat az iskolai sikerességre, valamint a ké-
s6bbi munkaer6-piaci elhelyezkedés szempontjabol relevans mutatokra. Eredményeink
Osszecsengenek azon korabbi kutatasok eredményeivel, amelyek a kedvezétlen tarsa-
dalmi hattér negativ hatasait mutatjak be a diakok karrierjére. A tehetséges hallgatok
esetében is kimutattuk ezeket az 9sszefliggéseket, am eltérd sullyal, sét, olykor ellenté-
tes irannyal (a tobb testvéresek egyes eredményességi mutatokban jobbnak mutatkoztak
egyke vagy egytestvéres tarsaiknal).

A komyezeti hatasok feltérképezésén til megkiséreltiik azon rejtett mutatokat is a fel-
szinre hozni, amelyek a hatranyos helyzetli tehetségeket a kibontakozas utjan segitik.
Ezek a tényezok a szokasos reprodukcids determinizmussal ellentétes irdnyba hatnak,
igy az Osszefiiggések mélyebb szintii megértését kovetelik meg, és egyuttal segitik is.
Kompenzacids tényezoknek neveztiik el dket, mivel a tarsadalmi hatranyokat kompen-
zaljak. Ide soroltuk tobbek kozott (1) a nem a csalad altal elsajatitott tarsadalmi tokét,
(2) a sziilo(k) iskolazottsaganak €s nevelési attitiidjének és/vagy miiveltségének inkon-
zisztenciajat, (3) valamint a kedvezd csaladi hatterii hallgatokhoz mérten tett aranytala-
nul nagy eréfeszitéseket a gazdasagi €s a kulturalis toke kompenzalasara.

A hét évet feloleld kutatas eredményei alkalmat adnak az eredmények idésoros 6sszeha-
sonlitasara is. A megkérdezések kérdéives formaban, minddsszesen 3183 hallgato koré-
ben torténtek. Elemzéseinkben a leird statisztikakon til az ok-okozati viszonyok mé-
lyebb elemzésére tobbvaltozos statisztikai modszereket is alkalmaztunk.

CSsIKOS CSABA

Adaptiv problémamegold6 stratégiak vizsgalata
laboratoriumi szovegértési feladatban

Témakorok: Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés; Tanulas, tudas

Elmeéleti hatter: A problémamegoldo stratégidk értelmezéséhez a stratégia sz szotari
jelentésébol indulhatunk ki: a stratégia egy kittizott cél elérésének atfogd terve. A straté-
giai szint gyakran a meta-szint szinonimajaként szerepel a szakirodalomban (Nelson,
1996), de tortént kisérlet a pontosabb fogalomértelmezésre az olvasasi stratégidk terén
(Afflerbach, Pearson és Paris, 2008). Az adaptivitas kifejezés a problémamegoldo stra-
tégiak terliletén a flexibilitas, a stratégiak kozotti rugalmas valtas szinonimajaként hasz-
nalatos (Siegler és Lemaire, 1997; Verschaffel és mtsai, 2007).

Kutatasunk célja az adaptiv stratégia-hasznalat egy értékelési modja, a choice/no-choice
(valaszthat/nem valaszthat) modszer alkalmazasi lehet6ségének kiprobalasa laboratori-
umi olvasasi feladat esetén. A choice/no-choice metodoldgia Iényege, hogy a kisérleti
személyek harom kisérleti helyzetben oldanak meg feladatokat: Az elsé esetben szaba-
don valaszthatnak megoldasi stratégiat, mig tovabbi két helyzetben két kiillonbozo stra-
tégia alkalmazasat kérjiik. Verschaffel és mtsai (2007) kisérletében példaul egy szamla-
lasi feladatsorban kisebb szamok szerepeltetése esetén az egyik, nagyobb szamok esetén
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a masik stratégia volt hatékonyabb. Az eredeti, a matematika teriiletére korlatozodo
vizsgalatok kiterjesztését Lemaire és Lecacheur (2002) a helyesiras teriiletére végezte el.
Modszerek: Vizsgalatunkban 27 negyedik osztalyos, kecskeméti tanuléd vett részt, akik-
kel tanitasi id6 alatt, harom kiilonallé iskolai helyiségben egyenként vettiik fol a kisérlet
adatait. Mindharom kisérleti feltétel mellett 16, vagyis Gsszesen 48 feladat szerepelt,
amelyek megoldasi idejét feljegyeztiik. Az egy kisérleti feltétel melletti 16 feladat kozott
négy egymondatos, négy kétmondatos, négy harommondatos és négy négymondatos
szoveg szerepelt, egyszerii, alany-allitmany-targy szerkezetli mondatokkal. Tovabbi
adatként szerepelt, hogy a tanul6 a ,,valaszthat” feltétel mellett melyik stratégiat valasz-
totta: elobb a szoveget kivanta latni, majd azutan a kérdést, vagy elobb a kérdést kérte,
€s utana a szoveget. Az egyéni preferenciaktol és a szoveg hosszatol egyarant fiigghet,
hogy melyik stratégia a hatékonyabb.

A laboratoriumi feladathoz olvasasteszt és olvasasi stratégiakra és tesztszorongasra vo-
natkozd kérdoéiv szerepelt.

Eredmények: Eredményeink alatdmasztjak a choice/no-choice modszer olvasasi felada-
tokra kiterjesztésének lehetoségét. Kimutathat6 a tendencia, hogy a hosszabb szovegek
esetén tobben valasztottak elobb a kérdést, és utana a szoveg elolvasasat. Tobbvaltozos
adatelemzési modszerekkel vizsgaltuk a szoveg hossza, a megoldasi id6 és a valasztott
stratégiak Osszefiiggéseit. A hattérvaltozokkal vald Osszefiiggések alacsony szintiiek,
kivéve a Pintrich-féle MSLQ-kérd6iv tesztszorongas itemeivel vett kapcsolatokat. A
kutatast az OTKA (63360. szamu projekt) tamogatta.

CZAKO KALMAN
Ertékmegvalésité nevelés, megtarté magatartisformak elsajatitasa

Témakorok: Személyiségfejlodés és -fejlesztés; Szocialis képességek, szocialis tanulas

A szocializacios folyamatban megvalosuld tartalmak értékelésének alapja kiillonb6zo
lehet. A személyes kolcsonos hatasgyakorlas soran kialakitott mérték az egytittmiikodés
alapjava valik, amennyiben a személyes és a kozosségi viselkedés aszerint alakul. A
szocializacios folyamat kutatasan tal a kovetkezé tudomanyteriiletekkel valod kapcsolat
valt fontossa: stresszre (Sellye), copingra (Lazarus, Kopp) vonatkozé magatartastudo-
manyi tudas, a rendszerre vonatkoz6 tudas (von Bertalanffy, Lonergan), a magatartasi
mintazatokra vonatkozo ismeretek (Schnerila), a humanokolégia (Bronfenbrenner), a
gyermekklinikai pszichologia (Ceci), a neveléstudomany (Becker), a menedzsmenttu-
domanyok (Flood), az integracios szintekre vonatkozd tudas (Greenberg, Tobach),
témacentrikus interakciok (Cohn), tranzakcidkra vonatkoz6 tudéas (Berne). Az eladas
ezen tudomanyteriileteket a szocializacio folyamataval vald kapcsolodasi pontjuk szerint
egységes keretben mutatja be.

A fejlédés €s a valtozas megkiilonbdztetésére a neveléstudomanyban a személyes érett-
ségre utalva van mod. A személyes érettség szerint kapja meg 6nalloé dontési lehetoségét
a nevelés alanya. A szocializaci6é soran megszerzett tartalmak megmutatjak azt az utat,
amelyen a beszamithatosag, a kozosséggel vald szolidaritas, a kultira hordozojava va-
las, a multikulturalitas és a globalitas vonatkozasadban haladunk. A prezentacio a fejlo-
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dési eseményeket a szocializacio folyamataban konkrétan, mérfoldkoészeriien jeloli meg.
A valdsagos személyes fejlodés és az elvi lehetéségek kozott kiilonbséget tesziink, ra-
mutatva arra, hogy a fenomenologiai eltérések és a fejlodésben bekdvetkezd valtozasok
abban is kiilonboznek, hogy az oksagi kapcsolatokat a valdsagos torténésekkel kell
egyiitt elemezniink.

Az elbadas az integralt teljes képet a jobb neveldi gyakorlat érdekében mutatja be. A
prezentacié vizualizalja is a mondandot.

A neveléstudomany a kialkul6 11 interdiszciplinaris lehetdségekkel, valamint mas tudo-
manyok eredményeinek ismeretében a magatartas formaldsaban 0j lehet6séghez érke-
zett. A nevelés minden praxisteriileten emberformald eszkoz, és mint ilyen, a kozos jovo
alakitasahoz az egylittmiikddést kimunkalo lehetdség.

DEGI ZSUZSANNA
A multikompetencia vizsgalata angol 6rakon

Témakorok: Idegen nyelvi oktatas; Osszehasonlité pedagogia, hataron tali oktatas

Az elmult évtizedben egy hirtelen ugrast észlelhettiink a tobbnyelviiség iranti érdeklédés
terén és kiilonbozo nyelvészeti teriileteken végzett kutatasok eredményei alatamasztjak a
tobbnyelviiség elonyeit mind az egyén, mind a tarsadalmi élet szintjén (Cook 2002,
Laufer 2003, Pavlenko 2003, Jessner 2008). Foként az 11j kutatasi teriiletek — harmadik
nyelv-elsajatitas, multikompetencia — eredményei nagyban hozzajarultak a tobbnyelvil
nyelvhasznalat alaposabb megértéséhez.

Kutatasomban a multikompetencia (Cook 1991) fogalmat hasznalva elméleti hattérként,
a hataron tuli kisebbségben el6 (Kozép-erdélyi) magyar kdzépiskolasok nyelvhasznala-
tat vizsgalom angol idegen nyelvi 6rakon.

A kutatas célja feltérképezni a tobbnyelviiség jelenlétét és annak hasznositasat angol
nyelvi 6rak keretében, illetve ramutatni a tobbnyleviiség elonyeire a nyelvtanuldsban és
-oktatasban.

Annak érdekében, hogy minél teljesebb képet kaphassak a fent emlitett nyelvi helyzetrdl
harom kiilonb6z6 adatgytijtési modszert alkalmaztam: osztalytermi megfigyelést, kérdo-
iveket és un. részbenstrukturalt szerkezetii interjukat.

El6adasomban e harom moddszer eredményeit mutatnam be, ravilagitva a kiilonb6zo
modszerek altal nyujtott elonyokre illetve azok hatranyaira.

Bar a multikompetencia és a harmadik nyelv elsajatitas teriiletén végzett kutatdsok azt
mutatjak, hogy a nyelveknek egyiitt kell miikodni és nyelvtanulaskor felhasznalhatjuk
korabban szerzett nyelvi tapasztalatainkat, eredményeim azt mutatjak, hogy a tanarok
még mindig a kizarolag célnyelven torténd idegenyelv oktatast tartjak a leghasznosabb-
nak. A gyakorlat (osztalytermi megfigyelés) viszont azt mutatja, hogy a tobbnyelvil
nyelvhasznalatot mégsem lehet kizarni, ezaltal megerdsitve azt a feltételezést, hogy
igenis létezik egy integralt nyelvi repertoar (Edwards and Dewaele 2007: 35) amely a
multikompetens beszélok (Cook 1991, 1992, 2002) nyelvhasznalatanak alapjat képezi.
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DOHANY GABRIELLA
Zenei miiveltség vizsgalata a kozépiskolas fiatalok korében

Témakorok: Miivészeti nevelés, vizualis kultira; Egyéb

A zenei miiveltség fogalmanak kialakitasa és beillesztése az iskolai miiveltség kontextu-
saba a ’literacy’ meghatarozas értelmezésén alapul. A tantargyakon ativeld, tudasstruk-
turak mentén torténd ismeretszerzés magaban hordozza az ismeretek, képességek és
készségek azaz kompetenciak természetes kozegben zajlo tevékenység soran, tanulas
altal megvalositott fejlesztésének lehetdségét. Ezen hasznosithatd képességek, készsé-
gek és ismeretek tarsadalmilag értékesnek, a valo életben hatékonynak bizonyulnak.
Ennek a miiveltségteriiletnek a birtoklasat, az ismeretszerzés €s a képességfejlodés mér-
tékének megismerését empirikus kutatas végrehajtasa teszi lehetévé. igy a zenei miivelt-
ségmérés elsddleges célja a kdzoktatasban elnyerhetd zenei miiveltség mértékének, ter-
mészetének megismerése. A magyar kdzoktatdsban a Kodaly Zoltan altal 1étrehozott
zenepedagdgiai rendszer képezi a zenei fejlesztés elméleti alapjat, amely a Nemzeti
alaptanterv kovetelményrendszerével 6sszehangoltan tartalmi standardként papir-ceruza
teszt alapi empirikus kutatas értékeld vizsgalatat teszi lehetové. A tanulmanyozas soran
harom problémakor kialakitasara keriilt sor, melyek altal els6ként a kutatasi tertilet tar-
sadalmi kozegének feltarasa valosul meg, ami altal a zenei nevelés szociologiai beagya-
zottsaga tarhatod fel. A vizsgalat masik tartomanyat a zenei Osszetevok elemzése adja.
Ebben a kutatasi problémaban a kognitiv zenepszichologia eredményeire €piil a feltaras.
A harmadik kérdéskor a kdzoktatasban kialakithatd zenei miiveltség kritériumait, elva-
ras-€s kovetelményrendszerét tartalmazza. A hazai zenei képesség- €s teljesitményméré-
sek a standard tesztek hagyomanyain alapulnak, igy a jelen kutatas soran kialakitott
mérdeszkoz is ezt az elvi strukturat koveti. A teszt két kérdéssort tartalmaz: a felosztas-
ban els6ként htisz kérdésbol allo kérdéssor szerepel, melynek valaszai alapjan hattérval-
tozok magyarazzak a masodik feladatsor feleleteibdl nyert eredmények természetét. A
két kérddivet elozetes mérés keretében a 2008/2009-es tanév utolsd hetében 178 szegedi
kozépiskolas didk toltotte ki. Az itemek megfogalmazasa a zenei nevelés alapelveivel
0sszhangban kitér a zenei élmény, a zenei tevékenység, a zenei izlés, a tantargy-szeretet,
az értekvalasztas, a csaladi kozeg és a média szerepére; rakérdez a zenei ismeretek f6bb
forrasaira, a kiilonbdz6 miiveltségteriiletek megjelenitésére, a magas- és a szubkultirak-
ban val6 részesiilés mértékére. Az empirikus kisérlet altal feltart adatok értékeld vizsga-
lata indikacioként szolgalhat a neveléstudomany €s az oktataspolitika szamara egyarant,
egyszersmind feldolgozhatova teszi a kutatds hipotéziseit, és diagnosztikus térképet
rajzol a kodalyi elveken nyugvé magyar zenei kozoktatas napjainkra kibontakozo el-
lentmondasos helyzetérol.
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DORNER HELGA

A személyes és az oktatoi jelenlét hatasa a hallgatéi elégedettségre
online tanulasi kornyezetben

Témakorok: IKT, e-learning, tavoktatas; Oktatasi modszerek, szakmodszertan

A szamitogéppel kozvetitett kommunikacié kevert tipusu oktatdsi forma (blended
learning) esetén is lehetdséget nyujt a tarsas tanulas tdmogatasara, hiszen e tanulaselmé-
let szerint az értelmezés és a tudaskonstrukcio tarsas folyamat, amelyben a tarsas kozeg
meghatarozé erdvel bir (Vigotszkij, 1978; Young, 1997). A blended learning, a f2f és az
online oktatasi forma 6tvozeteként olyan feltételeket kinal, amelyek a résztvevok szama-
ra a két modszer eléonyeinek és hatranyainak megtapasztalasat egyarant biztositjak. E
megtapasztalasi folyamatban kiilonods szerepet kap a résztvevok és a facilitdtor szemé-
lyes jelenléte (social presence) és a facilitator oktatoi jelenléte (teaching presence).

Short és kollégai (1976) szerint a személyes jelenlét meghatarozza, hogy az online
kommunikacidés helyzetben a résztvevok mennyire valnak ,,valos” személyként egymas
szdmara érzékelhetové. Lombard és Ditton (1997) ugy vélik, hogy a ,.kdzvetlenség illu-
ziojat” akkor sikeriil fenntartani, ha az online interakci6 résztvevdi a kozvetitd médium-
rol tudomast sem véve kommunikalnak egymassal. Az online tanitas-tanulas folyamata-
ban a személyes jelenlét a résztvevok kozott kialakuld interakcidkban olt testet. A
facilitator oktatodi jelenléte is az interakciokban manifesztalodik, hiszen az oktatdi jelen-
1ét az online tanulds kontextusaban a kognitiv és szocialis folyamatok tervezése,
facilitalasa és iranyitasa (Garrison €s Arbaugh, 2007). Feltételezésiink szerint a kevert
tipusu oktatasi folyamatban a résztvevok altal érzékelt elégedettségre a személyes jelen-
1ét és a facilitator oktatdi jelenléte hatassal van. Kutatasunkban a résztvevoi elégedett-
ség, a személyes valamint oktatoi jelenlét kozotti osszefliggést vizsgaltuk kis csoportban
torténd online kollaborativ tanulas soran. A tanuldkozosségeket esetiinkben egy fovarosi
egyetem angol szakmddszertan szeminariumi csoportjai (n = 60) alkottak. Vizsgalatunk
soran kvantitativ €s kvalitativ modszereket alkalmaztunk. Az online tanitas-tanulasi
folyamat résztvevoi elégedettségének mérésére kérddivet hasznaltuk (Dorner, 2007;
Karpati és Dorner, 2008). A csoportszintii folyamatokat a Moodle keretrendszer foruma-
in zajlo interakciok kvalitativ elemzésével térképeztiik fel. A személyes és az oktatoi
jelenlét vizsgalatdhoz eldzetes nemzetkdzi kutatasok soran bevizsgalt tartalomelemzo,
értékeld modellt és kodrendszert alkalmaztuk (Rourke €s mtsai, 1999; Garrison €s mtsai,
2001).

A kérddivbdl nyert adatokbol tobbvaltozos regresszio analizist alkalmazva Gtmodelleket
épitettiink. Az elégedettségi utmodellek szignifikans értékeinek segitségével bizonyitast
nyert feltételezésiink, amely szerint a személyes és az oktatoi jelenlét hatassal van a
résztvevOk online tanulasi folyamattal valo globalis elégedettségére. A kvalitativ szo-
vegelemzés modszerével megvizsgaltuk a tanulokozosségekben zajlé makroszintii fo-
lyamatokat. Megallapitasunkat az interakciok elemzésével nyert szdmadatok is alata-
masztottak. A kvalitativ mérési eszkoz reliabilitasat a Holsti koefficiens megallapitasa-
val bizonyitottuk.
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DOMSODY ANDREA

Gyakorléiskolai konyvtarak helyzete, szerepe
a tanar-, a konyvtaros- és a konyvtarostanar-képzésben

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagogus palya; Egyéb

A gyakorloiskolak fontos szerepet toltenek be a tanarképzésben még akkor is, ha a Bo-
logna-rendszerti képzés mas partneriskolékat is bevon a képzés gyakorlatainak megvalé-
sitasaba. A gyakorloiskolak konyvtarai azok a helyszinek, ahol mind a konyvtar-, mind
a barmely tanar szakos hallgatok megismerkedhetnek, tapasztalatokat szerezhetnek a
forrasalapt tanulas, az egész életen at tart6 tanulasra valo felkészités helyszinével, mod-
szertanaval kapcsolatban.

Az OKM megbizasabol folytatott konyvtari vizsgalatok soran 2008-2009-ben mind a 48
magyarorszagi gyakorldiskola, mind az 54 kdnyvtardban megtortént az ellenérzés. A
vizsgalatokat a 14/2001. NKOM rendeletnek megfeleléen kozoktatasi és kulturalis szak-
értdi igazolvannyal is rendelkez6 szakfeliigyeldk végezték egységes kérdbiv és egy rész-
letes itmutato alapjan.

Az eredmények alapjan nincs egyetlen olyan iskolai dokumentum sem, mely iskolai
konyvtari vonatkozasbol minden gyakorloiskolaban megfelelne a jogszabalyi elvarasok-
nak. Példaul 52%-ukban a mindségiranyitasi programnak nincsenek idevonatkozod ré-
szei.

A mindségi munka legfontosabb feltétele a megfeleld személyi ellatottsag. Egy megfele-
16en képzett és elhivatott konyvtarostanar, ha a munkaiddt biztositjak szamara, akkor
szerényebb targyi feltételek mellett is magas szinvonalt munkat képes végezni. A vizs-
galt 54 iskolai konyvtarban Osszesen 52 statusznyi iskolai konyvtarost alkalmaznak —
szoras: (0-3) —, mikdzben az ellatando feladatok tobb mint egy statuszt igényelnek.

A konyvtari alapteriiletet illeten is nagyok a kiilonbségek, 0-500 m2 kozottiek. A
konyvtarak 38%-a 76 m2-nél kisebb. Az ennél nagyobb méretli konyvtari terek a gya-
korloiskolai funkciobol adodoan sziikségesek a teljes tanulocsoport foglalkoztatasahoz
¢s ahhoz, hogy a foglalkozasokon hospitalhassanak a képzésben résztvevok.

A konyvtarak 84%-aban az allomanyok nagysaga megfeleld. Az allomany viszont min-
den konyvtarban - az AV ¢és elektronikus dokumentumok gyakori kiilon kezelése miatt
is — tulnyomoan nyomtatott dokumentum. Tovabba az allomanyoknak mar most 31%-a
tankonyv, és a gyarapodasi aranyok az eltankdnyvesedés komoly veszélyét jelzik. 37%-
ukban nincsen olvaséi szamitdgép, internet €s 20%-ukban csak egy van.

A targyi és személyi feltételek hianyossagai ellenére a gyakorloiskolai kdnyvtarak
szolgaltatokészsége nagy. 73%-uk a minimumnak tekintett heti 22 6ras nyitva tartasnal
tobbet biztosit, melyet a hasznaloi statisztikak szerint igénybe is vesz az iskola kdzossé-
ge. A hallgatok konyvtarhasznalata viszont a legtobb konyvtarban nem teljes koriien
megoldott sem a szabalyzatokban, sem a gyakorlatban.

A gyakorloiskolai konyvtarak és szolgaltatasaik mindsége kihat az Ujonnan indult
konyvtarostanar-képzés mellett a megujulni akar6 tanarképzésre is. Az 6nallo tanulast, a
projekteket, a differencialast, a multidiszciplinaritast tAmogat6d oktatas része a tanulasi
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forrasokat és helyszint biztosito iskolai kényvtar. igy a gyakorléiskoldk konyvtarainak
mindsége a tanarképzés ligye is.

FABIAN GYONGYI
Az integralt (nyelv)tanarszerep komponensrendszere

Témakorok: Pedagogusképzeés, pedagogus palya; Idegen nyelvi oktatas

Az elbadas célja a (nvelv)tanarszerep fogalmanak ujradefinialdsa valamint a vizsgalatara
alkalmas 1) megkozelités bemutatasa kiilonb6z6 diszciplinak integralasan keresztiil.
Lehetévé teszi a témaval kapcsolatos eddigi kutatasi eredmények ujraértelmezését és
rendszerezését, valamint a (nyelv)tanarszerep vilaganak és valdsaganak 1j felfogasban
torténd megismerését.
A szocioldgiai és szocialpszichologiai eredetre visszavezethet6 fogalom 1étezo alkalma-
zasainak feltarasa képezi a pedagogiai célra kialakitott nyelvtanarszerep-fogalom alap-
jat. Ezekben a megkozelitésekben a szerepkategoria egyik leglényegesebb alkotoeleme-
ként az elvarasok azonosithatok. A szerep kozéppontjaban ugyanakkor az egyén all,
akinek biologiai, pszichikai, kulturalis jegyei dont6 jelentoségliek a kornyezet alkotta
szerepelvarasok keletkezésének, fenntartasanak, felfogasanak és atalakitasanak folyama-
taban.
A fentiekbdl adodik, hogy altaldban a szerep, és sziikebb értelemben a nyelvtanarszerep
vizsgalata soran a szerepelvarasok rendszerének alkotdelemeit sziikséges azonositanunk.
Mindezek alapjan a kdvetkezo feltételezések vezettek minket elméleti kutatdsunkban.
1. Vizsgalatunk targya, a nyelvtanarszerep Osszetett rendszer, ennek megfeleld-
en annak vizsgalati modellje is 0sszetett rendszerként jelenithetd meg.
2. A szerep elvalaszthatatlanul 6sszefligg annak kornyezetével. Mivel a kornye-
zetnek a nyelvtanar szerepével szoros Osszefliggést mutatd tényezdi részben a
nyelvpedagogia részben mas tudomanyok eredményeinek felhasznalasaval azo-
nosithatok és ismerhet6k meg, megkozelitésiik tobb diszciplina iranyabol lehet-
van sziikség.
Az eddigiekben a kornyezet fogalmaval utaltunk az egyént koriilvevo vilagra, amelyet a
szociologia és szocialpszichologia a sziikebb-tagabb tarsadalmi kdrnyezet keretén beliil
hataroz meg. A nyelvtanarszerep vonatkozasaban a kdrnyezet specifikuma az, hogy nem
szlikithet6 le arra a tarsadalmi kozegre, amely az egyén kdzvetlen kornyezetét jelenti,
kiterjedése az emberi kultarat, a human kornyezet egészét magaba foglalva tagul ki.
Ezen tag kornyezet elvarasrendszere ugyanakkor sajatos kép forméjaban tiikrozodik
vissza az egyén tudatdban és kdzvetlen modon befolyasolja az egyénnek az adott sze-
rephelyzetben megvalositott szerepviselkedését.
A fentiekbdl kovetkezden a nyelvtandrszerep fogalmanak vizsgalatat tobb tudomanyra
tamaszkodva, azok elméletei és kutatasi eredményei alapjan, egy integralt modell segit-
ségével a modern nyelvtanar viszonylataban igyekeztiink megvalositani.
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Az el6adas soran bemutatott elméleti kutatas jelentés mértékben tamaszkodik human-
etologiai, szociologiai, pedagogiai, nyelvpedagogiai, oktataspolitikai és szocialpszicho-
logiai elméletekre.

Az igy megvalositott integralt megkozelités eredményeképpen alkotjuk meg a

crer

ponensrendszerként értelmezi.

FARKAS EVA —TOMBOR VIKTORIA
A felsofoku szakképzés munkaero-piaci és tarsadalmi megitélése

Témakorok: Szakképzés; Felsdoktatas, felndttoktatas
Kulcsszavak: felséfoku szakképzés, munkaerG-piaci hasznosulas, munkaadoi attitidok

Az oktataspolitika kezdeményezésére 1997-ben PHARE tamogatéssal beindult, de meg-
felel6 kommunikacid és tdmogatas hianyaban, szélesebb korben nem elterjedt fels6foku
szakképzés a magyar szakképzési rendszer egyik legtobb vitat kivaltd, legsajatosabb
forméja.

Nemcsak az eltelt 12 év, de a modularis és kompetencia alapti szakképzés bevezetése is
kdotelez, hogy szamvetést és (On)vizsgalatot tartsunk. Az elmult évek tavlataban lezarul-
hatott volna egy korszak, amelyre jo apropot teremtett a szakképzés strukturalis, tartal-
mi, modszertani atalakitdsdnak reformja is. Az j OKJ kidolgozasa soran megtdrténhe-
tett volna a felséfokt szakképzés szerepének Ujra definialasa és a szakmai és vizsgako-
vetelmények atgondolasa. A fels6foku szakképzés keretében tanulhatd szakmak szama
tobbszordsére nott az elmult években, ugyanakkor e képzési formaban tanuldk évek ota
jellemzoen mintegy 10 szakmaban tanulnak tomegesen. A felsdoktatas és a munkaero-
piac jelenleg sem rendelkezik olyan kozvetito szervezettel, amely képes lenne a gyakor-
lat-orientalt képzések munkaerd-piaci €s tarsadalmi elfogadottsagat segiteni.
Eldadasunkban a fels6fokt szakképzés munkaerd-piaci relevancidjat vizsgaldé empirikus
kutatas eredményeir6l szamolunk be, illetve a kutatas eredményeire alapozott — a felso-
foku szakképzés fejlesztésére vonatkozo — javaslatokat adunk kozre.

A kutatas célja informaciokat kapni a fels6foku szakképzés munkaer6-piaci hasznosula-
sarol, a vallalkozasok fels6foku szakképzéssel kapcsolatos véleményérol, tajékozottsa-
guk mértékeérdl, a képzési formahoz valod viszonyukrol.

A kutatas modszere egyrészrol masodelemzés, masrészrol primer adatgytijtés, strukturalt
kérddives lekérdezés illetve szakértdi interjuk alkalmazédsa. A kérddives lekérdezés a
Dél-Dunantilon miik6dé 111 gazdalkodoé szervezet és 25 dnkormanyzat kdrében tortént.
Szakért6i interjuk lefolytatasara a fels6foku szakképzést folytatd intézmények igazgato-
ival, valamint a szakminisztériumok szakmunkatarsaival és kutatokkal keriilt sor. A
kutatas lefolytatasa 2008 szeptember és 2009 junius kozott tortént meg.

Kutatasi eredményeink alapjan rendszerzo6 attekintést kaptunk a fels6fokt szakképzésrol
1997 ¢és 2009 kozott, szamszeriisithetd adatokat nyertiink a fels6foku szakképzésben
résztvevo tanulokrdl és hallgatokrdl, meghataroztuk a felséfokt szakképzés munkaero-
piaci jelentdségét, hasznalhatosagat a munkaltatok és a didkok szamara. A kutatas meg-
allapitasaibol kovetkeztethetd javasatokat tettiink arra vonatkozoan, hogy milyen fej-
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lesztéssel lehet hatékonyan megvalositani és fenntartani a fels6foka szakképzés dekla-
ralt céljat, a korszer(i, gyakorlatorientalt tudas kdzvetitését.

FARKAS OLGA — KINYO LASZLO

Szakiskolai allampolgirikompetencia-fejleszté program megitélése —
tanarok és diakok visszajelzései

Témakorok: Tarsadalomtudomanyi oktatas; Szakképzés

Az allampolgari kompetenciat fejleszt6 szakiskolai programcsomagot és a képzdprog-
ram értékelésének els6 eredményeit a 2008-as konferencian ismerhették meg az érdek-
16d6k. A tanitasi-tanuldsi folyamat fejlesztésével parhuzamban (1. Bathory, 1992) az
oktatasi céli programcsomagok fejlesztésének is hasonldéan nélkiilozhetetlen eleme a
felhasznaloi visszacsatolas, €s a visszajelzéseken alapulod korrekciok végrehajtasa.
Kutatasunkban a fejlesztoprogram mindségi jellemzoéit vizsgaltuk a felhasznalok vissza-
jelzései alapjan. Arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy mely pontokon kell modositani
a tananyagon ahhoz, hogy megvalosuljon az interdiszciplinaris szemlélet és az allam-
polgari képességek komplex fejlodése.
Kérdoives vizsgalatunk 2009 tavaszan, a ,,Tarsadalmi és allampolgari nevelés-oktatas a
szakiskolakban” cimi projekt keretében megvalosult 30 oras képzések végén, orszagos
lefedésben, hat térségi integralt szakképzo kdzpontban (TISZK) zajlott. A visszajelzok-
nek az allampolgari dimenziok mentén megfogalmazott allitasokkal vald egyetértés
mértékét Gtfokt Likert-skalan kellett megitélniiik. A kutatasban 79 pedagoégus és 1025
diak vett részt, de mindossze 51 tanar és 464 diak visszajelzése volt értékelhetd.
A fejlesztoprogram hatékonysaganak megitélésekor — az allampolgari dimenziok men-
tén kialakitott kritériumok alapjan — a valaszadoktol azt kértiik, itéljék meg, a program
ravilagitott-e az alabbi teriiletek fontossagara: (1) jogi €s politikai miiveltség; (2) egyé-
nek és a kozosségek kapcsolata; (3) gazdasagi ismeretek és készségek; valamint (4) az
iras, olvasas és idegen nyelvek ismerete mint a miikddoképes demokracia alapvetd felté-
tele.
Az elégedettséget jelzo egyetértek és nagymértékben egyetértek valaszok szazalékos
aranya a jogi és politikai miiveltség dimenzidjaban a didkoknal 65.6%, a tandroknal
83.3%, az egyének és a kozosségek kapcsolata esetében 72.1% és 90.3%. A gazdasagi
ismeretek és készségek, valamint az iras, olvasas és idegen nyelvek ismerete esetében a
pedagdgusok egyetértésének mértéke szintén magasabb a didkokénal: 58.4% és 73.8%,
valamint 73.5% és 83.3%.
Eredmeényeink szerint szignifikans kiilonbség van a tanarok és diakok kozott a kiillonbo-
z0 allampolgari dimenziok fontossdganak megitélésében, a pedagdgusok kovetkezetesen
nagyobb jelentdséget tulajdonitanak az egyes részteriileteknek, mint a diakok:

e jogi és politikai miiveltség fontossaga (Mdiak = 3.7, Mtanar = 3.9, p = 048);

e cgyén és a kozosségek kapcsolatanak fontossaga (Mdidk = 3.85, Mtanar = 4.41,

p = 04);
e gazdasagi ismeretek és készségek fontossaga (Mdiak = 3.5, Mtanar = 3.7);
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e iras, olvasas, idegen nyelvek ismeretének fontossaga (Mdidk = 3.9, Mtanar =
4.2,p=04).
A visszajelzések alapjan a fejlesztéprogram a gazdasagi ismeretek €s készségek fontos-
sagara vilagitott ra legkevésbé, a didkok ezen a teriileten kaptak legkevesebb inspiraciot.
Az eredmények tehat azt jelzik szamunkra, hogy a tartalom gazdagitasara elsGsorban a
gazdasagi miiveltség teriiletén mutatkozik igény.

FINANCZ JUDIT

A doktorandusz tarsadalom rétegzédése —
Doktorandusz csoportok a Debreceni Egyetemen

Témakorok: Felséoktatas, felnéttoktatas; Oktataspolitika, EU oktatasiigy

Az eldadas a szerzo altal végzett regionalis doktorandusz vizsgalat adatai alapjan felva-
zolja a doktori képzésben résztvevok kozos jellemzoit és megkisérli homogén csopor-
tokra bontani a doktori képzésben résztvevoket. Ezt kdvetden a kapott eredmények 6sz-
szehasonlitasa kovetkezik a Doktoranduszok Orszagos Szovetségének (DOSZ) 2009
tavaszan lefolytatott kutatasanak eredményeivel.

A 2006 nyaran végzett felmérés soran 204 f6 — a Debreceni Egyetemen doktori képzés-
ben résztvevok negyede - toltott ki egy komplex kérddivet, amelyet a 2009-es
doktorandusz vizsgalathoz (N = 227) tovabbfejlesztettiink, igy dsszehasonlithatova valt
a két minta.

A klaszteranalizis elvégzéséhez dichotom valtozokat hoztam létre a regionalis vizsgalat
adatbazisaban, amelyek mentén kirajzolddtak a hallgatéi csoportok. A fliggd valtozok a
kovetkezék voltak: NEM, KEPZESI FORMA (allami 6sztondijas — koltségtéritéses),
SZULOI ISKOLAZOTTSAGI MUTATO (rendelkezik-e legalabb az egyik sziilé dip-
lomaval), PARKOLO (a doktori képzést eléremenekiilésnek tekinti-¢), AKADEMIAI
TERVEZO (a doktori képzést kovetden az akadémiai szektorban kivan-e érvényesiilni),
KULFOLDI MUNKA (a doktori képzést kdvetden tervez-e hosszabb tavu kiilfoldi mun-
kavallalast) és CSALADALAPITO (tervez-e csaladalapitast 2-3 éven beliil).

A klaszteranalizis eredményeképpen négy hasonld 1étszamu csoport kiilonitheto el a
debreceni mintaban, amelyek az alabbi elnevezéseket kaptak: KULFOLDI TERVEZO,
ELSOGENERACIOS ~ ERTELMISEGIL, = CELTUDATOS  ERTELMISEGI,
ELOREMENEKULO.

Az elbadasban sor keriil a négy csoport jellemzdinek részletes kifejtésére, valamint
megkisérlek valaszt talalni arra a kérdésre, hogy miért olyan magas a doktori képzést
eléremenekiilési céllal (is) valasztok és az alacsony sziil6i kulturalis tokével rendelkezok
aranya a debreceni mintdban. Emellett a két felmérés eredményei alapjan feltarom az
Osztondijas és a koltségtéritéses doktornaduszok kozotti alapvetd eltéréseket és kitérek a
tudomanyagak kozott huzodo kiilonbségekre is.

A vizsgalat adatbazisan elvégzett klaszteranalizis bizonyitja, hogy a doktoranduszok
annak ellenére, hogy egy néhany ezer f6t magaban foglalo elitképzésrél van sz6, még-
sem tekinthetéek homogén populacionak.
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GAL ATTILA

A ,finn csoda” jelenségének finnorszagi és nemzetkozi narrativumai

Témakorok: Osszehasonlito pedagogia, hatdron tali oktatas; Oktataspolitika, EU okta-
tasigy

Ceél: A PISA-felmérések kapcsan a kiillonbdzo oktatasi hagyomanyokkal rendelkezo
régiok kiilonbozéképpen értékelték az adott orszagok, régiok eredményességét a felmé-
résben. Kozismert az észak-europai orszagok sikeressége ezen a felmérésen, kiilondsen
Finnorszag eredményei valtottak ki nagy visszhangot. A ,.finn csoda” fogalma, hattere
az elemzések kozéppontjaba keriilt. Célunk feltarni a finn nyelvl oktataspolitikai és
oktatasiranyitasi szakirodalom olyan kutatasait, amelyek, noha Finnorszagban kaptak
bizonyos publicitast, a finn sikerességet hangstilyoz6 nemzetkozi szakirodalomban nem
kaptak helyet.

Modszerek, eldfeltevések: Kutatasunk a narrativaclemzés modszertani hagyomanyat
koveti. A modszert két iranyban alkalmazzuk. Egyrészt vizsgaljuk azokat a szovegeket,
amelyek a nemzetkozileg elismert Osszehasonlitd neveléstudomanyi folyodiratokban
(Comparative Education, Compare, Scandinavian Journal of Educational Research)
jelentek meg angol nyelven, masrészt azokat, amelyek a finn szaklapokban és egyéb
organumokban jelentek meg (Kasvatus, Talouseldimé, Helsingin Sanomat), vagy finn
egyetemek, kutatocsoportok altal megjelentetett publikaciok. Elofeltevésiink az volt,
hogy a ,finn csoda” jelenségének megitélése korantsem olyan egyértelmti Finnorszag-
ban, mint azt a magyar nyelvii vagy egyéb nemzetkdzi irodalmakban olvashato véleke-
dések alapjan varhatnank.

Eredmeények: kutatdsunk eredményei két f6 irany mentén csoportosulnak. Tapasztala-
tunk szerint a finn PISA-felmérések nemzetk6zi kommunikalasaban meghatarozé szere-
pe van a PISA-felméréseket koordinald, elemzo és értelmezé kutatocsoportnak, mely
kutatocsoport egy ismert finnorszagi egyetemen miikodik. Az altaluk alkalmazott retori-
ka mentén kialakitott kép meghatarozza a Finnorszag oktatasarol alkotott nemzetkdzi
ismereteket. Ezzel szorosan Osszefiigg, hogy mar a 2000-es évek elején tortént egy, a
nemzetkozi szintéren kevés publicitast kapott kutatas arra vonatkozoéan, hogy az OECD
szempontrendszere milyen mértékben alakitja at a finn oktataspolitika iranyait. Egy
2004-es kutatas mar kimutatta, hogy Finnorszagban igen kevés kritika éri az OECD altal
meghatarozott oktataspolitikai irdnyvonalakat.
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GARAI DORA

Ovodaskoru gyermekek inkluziv nevelésének kérdései
Megoldasok néhany eurépai orszaghan

Témakorok: Ovodapedagogia; Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények

A kisgyermekkori intézményes nevelés fejlodését figyelemmel kovetve elmondhatjuk,
hogy az elmult évtizedekben egyre inkabb fontos kihivassa valt a fogyatékos gyermekek
¢s a hazai tudomanyos életben is élénk szakmai diskurzus zajlott és zajlik, mindazonal-
tal a teriileten dolgozo szakemberek (pedagogusok, gyogypedagdgusok, segité szakem-
berek) még mindig szamos nehézségrdl szamolnak be a gyakorlati megvalosulassal kap-
csolatban.

El6adasomban arrol a 3 éves nemzetkodzi kutatds eredményeirdl szeretnék beszdmolni,
amelynek célja az volt, hogy olyan szakmai anyagokat dolgozzon ki, amely nemcsak
értheté formaban kdzvetiti a 3-6 éves koru gyermekek inkluziv nevelésével foglalkozd
szakemberek szamara az inklizio legfontosabb elméleti kérdéseit, de gyakorlati példa-
kon keresztiil tAmogatja a gyakorlati megvaldsulast.

A kutatas részeként sziiletett 2008-ban a kutatasban részt vevo partnerorszagok gyakor-
latat, tapasztalatait és oktatasi iranyelveit Osszehasonlitdé tanulmanykdtet ,Early
Childhood Education in Inclusive Settings. Basics, Background and Framework of
Inclusive Early Education in Five European Countries: France, Germany, Hungary,
Portugal and Sweden” cimmel.

A kutatés tovabbi részében 6vodai terepmunka folyamén szisztematikus megfigyelése-
ket készitettiink, rogzitettiink, és meghatarozott szempontok szerint elemeztiink. E meg-
figyeléseket azutan az elmélethez kotve jott 1étre az a pedagdgusoknak, segitd szakem-
bereknek irt kézikonyv, amely tanacsokat ad arra vonatkozoan, hogyan értelmezhetok az
ovodai nevelés célkitlizései, kiilonds tekintettel a sajatos nevelési sziikségletekre, milyen
targyi—szocialis kornyezet jarul hozza leginkabb a befogado 1égkor megteremtéséhez.
Emellett a kézikdnyv konkrét javaslatokat ad — a ,,legjobb gyakorlatok™ bemutatasaval —
arra, hogy a kiilonbozo fejlodési szinten allo gyermekek tanuldsi lehetoségeit hogyan
lehet egy kozosségben megszervezni, valamint segitséget nyujt a szakemberek szamara
ahhoz, hogy sajat gyakorlatukra reflektaljanak.

A haroméves kozos munka alkalmat adott a nemzetkdzi kutatécsoportnak arra, hogy
reflektaljon az inkluzié bizonyos elméleti-, mddszertani kérdéseire, €és ennek nyoman
kozos jelentéseket dolgozzon ki. A jo gyakorlat példainak felmutatidsaval szeretném
bemutatni az inkluziv nevelés azon komponenseit, melyek kiilonb6z6 rendszerszintii
Osszetevok mellett is hasonléan eredményes egyiittneveléshez és befogadashoz vezet-
hetnek.
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GASKO KRISZTINA
A tanulasi kompetenciak szerepe a tanulasfejlesztésben

Témakorok: Tanulas, tudas; Személyiségfejlodés és —fejlesztés

Az elmult években kompetencia alapt oktatdsi programcsomagok szazai késziiltek el a
kozoktatasban, ami jol jelzi a pedagdgiai gondolkodas elmozdulasat az ismeret- és ké-
pességkozpontu céltételezésektdl a komplexebb, tudaselemeket, képességeket és attitii-
doket egyarant tartalmazd kompetenciaszemléletre. A kiilonbozé kompetenciaértelme-
zések a kompetenciadt olyan fejleszthetd tényezonek tekintik, mely a mindennapi élet-
helyzetekben, kiilonb6z6 tanulasi kornyezetekben hasznosithatd sajatossagokra foku-
szal. A tanulasi kompetencia az Europa Tanacs altal meghatarozott nyolc kulcskompe-
tencia kozott ,,a tanulas tanuldsa”, a Nemzeti alaptantervben pedig ,,hatékony, 6nallo
tanulas” elnevezéssel jelenik meg. Mindkét dokumentumban a kompetencia fogalmanak
haromkomponensii (tudas, képességek, attitidok) értelmezését talaljuk, de egyik doku-
mentumban sem jelennek meg részkompetenciak vagy kompetenciateriiletek a tanulasi
kompetencian beliil, ami a tanulas fejlesztésében hatékonyabb segitséget jelenthetne a
pedagdgus szamara.
Elméleti jellegi kutatasunkban a fenti dokumentumok tanuldsi kompetencia-leirasabol
indultunk ki, kovettiik a tanulasi kompetencia harmas felosztasat, de azon beliil nyolc
kompetenciateriiletet hataroztunk meg:

a) onmagarol mint tanulorol alkotott elképzelések;

b) a tanulésrol alkotott elképzelések; c) a tanulasi folyamat tervezése €s szerve-
zése;

d) tanulasi forrasok keresése;

e) tanulasi forrasok feldolgozasa;

f) tanulasi forrasok felhasznalasa;

g) tanulasi modszerek ismerete, alkalmazasa, értékelése;

h) a tanulasi folyamat értékelése.
A kompetenciateriiletek azonositasa és azok tartalméanak leirdsa soran tobb tanuldsér-
telmezésre tdmaszkodtunk: A tanulast egyrészt konstruktiv és szocio-konstruktiv folya-
matnak tekintjik, mivel a didk tarsas kornyezetben is megjelend, értelmes és
(6n)reflektiv tanulasat tartjuk értéknek. A tanulast tovabba olyan 6nszabalyozott folya-
matként értelmezziik, amelyben a tanul6 a tanuldsaban bekovetkezd valtozasokat pozitiv
élménykeént és fejlodésként éli meg. Megkdzelitésiink harmadik pillérét az egyén dnma-
gar6l mint tanulérol és a tanulasrdl alkotott elképzelései, nézetei jelentik, melyekrdl Ggy
véljiik, hogy a tanulasi kompetenciak fejlesztésének elso €s alapvetd teriiletét képviselik.
A bemutatott tanulasi kompetencia modell lehetdvé teszi egyrészt egy olyan kompeten-
cia alapu tanulasi profil megalkotasat, mely a pedagogiai megismerés fokuszaba a tanu-
1ok sokszintiségét és fejlodoképességét helyezi, masrészt a modell alapjan meghataroz-
hatoak a tanulasi kornyezetnek azon aspektusai, amelyek a hatékony tanuldsfejlesztést
tamogatjak. Nézetiink szerint ugyanis a kizarélag modszerbeli fejlesztésre iranyuld tanu-
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las tanitasa programoknal hatékonyabb lehet az a tanulasfejlesztés, amely a tanulasi
kornyezet adaptivitasdban és alakithatosagaban nyilvanul meg.

GASPAR MIHALY — SZABO RENATA ANNA
Mas értékeket kozvetitenek-e az egyhazi iskolak?

Témakorok: Alternativ pedagogidk, egyhazi nevelés; Egyéb

Napjaink tarsadalmi értékrendszerének elemzdi gyakran teszik fel a kérdést, hogy 1étez-
nek-e egyetemes, tehat kultarak feletti értékek (Schwartz S. H. 2003). Martin Seligman
hogy a ,,j0” és a ,rossz” fogalma az emberekre nézve ujra legyen értelmezhetd. A mai
tarsadalmakban er6sddo haszonelviiség, és az ebbdl fakado értékvalsag aktualissa teszi
ennek vizsgalatat a felnovekvd nemzedékben is. Milyen modon viszonyulnak az eré-
nyességhez, illetve hogyan latjak ilyen szempontbol a koriilottiik 1évo referenciat nytjtd
embereket? Ilyen szempontbol fontos lehet az a kérdés, hogy a kiilonbdz6 iskolak, az
alapvetd funkcidjuknak megfelel6en milyen értékeket €s milyen hatékonysaggal kdzve-
titenek?

El6éadasunkban elsdsorban arra keressiik a valaszt, hogy az egyhazi és a hagyomanyos
allami gimnazium 10. osztalyos tanuloi korében végzett felmérésiink mutat-e érdemi
kiilonbségeket a két iskola tanuldi kozott. A két iskolaban, 3-3 osztalyban dsszesen 196
tanulo vett részt a felmérésben. Természetesen az adatokbdl egyéb Osszefiiggések és
eltérések elemzésére is lehetdségiink volt. A felmérés nem reprezentativ, tehat a kovet-
keztetéseink csak a két iskolara érvényesek.

A cél érdekében Martin Seligman és Cristopher Peterson (2004) altal kidolgozott VIA
kérdoiv roviditett valtozatat adaptaltuk, amely a szerzok altal kultarak felettinek neve-
zett erényeket és er6sségek mértékét vizsgalja. A tanulok dnmagukra, osztalyfonokiikre,
sziileikre, kortarsaikra és altalaban az emberekre vonatkozoan is kitoltotték a kérdoivet.
Legfobb eredményiink, hogy valéban megmutatkozik kiilonbség a két iskolatipus ko-
zOtt. Az adatok elemzése utan az allami gimnazium értékei voltak a magasabbak, tehat
az erényesség tekintetében kedvezdbb véleménnyel voltak dnmagukrol, sziileikrdl és
altalaban az emberekrdl. Ez az eltérés els6 hallasra meglepdnek tlinhet, de magyarazhatd
azzal, hogy az egyhazi iskola tanuldi az erények megitélésében kritikusabbak, szigorub-
bak.

Erdekes volt még a fiuk és a lanyok kozotti eltérés, ami azt jelenti, hogy altalaban a fiuk
a ,,toleransabbak”, de a batorsag erénye esetében éppen 6k a szigoribbak. Tovabbi érde-
kes eredmény az is, hogy az ¢€letkori sajatossagtol eltérden az onértékelés nem a kortar-
sak, hanem a sziilok értékeléséhez allt legkozelebb.
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GECZzI JANOS

A szocialista nevelésiigy képi hangsilyai
az 1950-es, 60-as, 70-es és 80-as évek magyar pedagogiai szaksajtojaban

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Osszehasonlitd pedagogia, hataron tali
oktatas

A pedagogiai intézmények épitményeivel, az iskola architektirajaval, téri elképzelései-
vel, a térszervezés ¢és a pedagogiak szoros egyiitt jardsaval néhany évtizede mind a nem-
zetkozi, mind a hazai tudomany intenziven foglalkozik, s e problémakor, til a torténeti
vizsgalatokon, az 6sszehasonlitd neveléstudomany részévé is valt. Az 1990-es években a
tudasfejlesztd iskola helyett a képesség és gondolkodas fejlesztését szorgalmazo EARLI
kutatdinak beszamoloi révén, majd a térszervezéssel kapcsolatos okfejtések révén emel-
kedett az érdekldédés a tanitds tere irant. (Jelich és Kemnitz, 2003; Kemnitz, 2003;
Géczi, 2006; Hercz — Santha, 2009)

A modern torténelemtudomany mentalitastorténeti vizsgalatai révén eldtérbe keriilt ant-
ropologiai iranyultsag kérdések egyike az ember individuumanak megjelenitédése. Az
ember személytelen, a diszciplinarisan hagyomanyosan megkozelithetobb oldalanak
leirasabol, a kiilonbozo tarsadalmi csoportok képébol Osszefiiggések gazdag tarhazat
alkottdk meg a kiillonboz6 tarsadalomkutatok, annak a kutatdsnak azonban kevesebb tér
jut, amelyben a személyiség dnmeghatarozo eljarasairol, ontudatanak kifejtésérol esik
sz6. Colin Morris és Aron Gurevics kozépkori mentalitastorténeti kutatasa vetette fel
el6szor e mentalitastorténeti problémat, s nyomaban kezdddtek a kortars, napjainkra is
kiterjesztett vizsgalatok. Gurevics tapasztalata szerint a torténelemben megjelend indi-
viduum problémaja kett6 féle moédon kozelithetd meg. Megragadhato a kozosségbe fog-
lalt s 6nmagara reflektalni kész emberi én éppugy, mint a személyiség dnmagardl kiala-
kitott nézete. Gurevics egyben felveti azt is, hogy az emberi individuum vizsgalata nem
csupan a kognitiv tudomanyoknak és a milivészetnek a feladata, hanem torténeti, miive-
16déstorténeti, neveléstorténeti probléma is.

Az eldadés egy hosszabb pedagdgiai sajtotorténeti ikonografiai kutatas részeredményei-
r6l szamol be: miként jelenitette meg az 1950-es, 1960-as, 1970-es és 1980-as évek ké-
pes szaksajtdja a hazai szocialista pedagogiat? A vizualis megjelenitéssel a szaksajtd
konstrualoi mely antropoldgiai terek hangsulyozasat vallaljak az iskolakban, s azokat
milyen mintdzatokba rendezetten mutatjak be, tovabba miként segitik az értelmezésiiket
- a pedagogusok szamara? S ezen antropologiai terek pedagdgiai céli reprezentalasa
milyen jelképekkel, jelképegyiittesekkel torténik? S mindezek milyen antropologiai
nézeteket kozvetitenek? Milyenek a lathatova tett iskolai terek, milyenek a tanarok, s
milyenek a tanulok?
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GYORI JANOS — NGUYEN LUU LAN ANH
Vietnami emigrans csaladok gyerekei magyar iskolakban: esettanulmany

Témakorok: Osszehasonlito pedagogia, hatdron tali oktatas; Egyéb
Kulcsszavak: vietnami emigransok, iskola, akkulturacio
Amint azt Portes és Rumbaut (1996) kutatasaibol tudjuk, az Egyesiilt Allamokban fel-
novekvo masodik generacids vietnami gyerekek specialis akkulturacidés mintazatot ala-
kitottak ki: olyat, amely ,,a személyes iskolai teljesitményeket és tovabbtanulasi szandé-
kokat egyezteti a normativ sziil6i elvarasokkal”. Magyarorszagi vietnami emigrans tanu-
lokra vonatkozo kutatdsunkban egyebek mellett azt szeretnénk feltarni, hogy ez a minta-
zat az § esetiikben is megfigyelhet-e. A vietnami emigrans csaladok gyerekeinek fejlo-
dését a magyar kortarsakéval vetjiik Ossze. Vizsgaljuk a gyerekek énképét, nyelvhaszna-
latat, tanulassal kapcsolatos értékeit, magyar és vietnami tarsaikkal és felnottekkel valo
kapcsolatait, jovOore vonatkozé terveit. E szempontok segitségével a bevandorld sziiléi
generacid tagjainak és gyerekeiknek akkulturacids hasonlosagait és kiilonbozoségeit
igyekszlink feltarni. Kutatdsunkban kvalitativ és kvantitativ modszereket alkalmazunk:
kérdoives adatfelvétel mellett egyszertsitett szociometriat vesziink fol, fokusz csoportos
adatfelvételt folytatunk és félig strukturalt interjut vesziink fel 40 nem vegyes hazassag-
bol szarmazé 12-18 éves vietnami serdiilovel, ugyanennyi magyar vizsgalati személlyel,
valamint gyerekenként legalabb egy-egy sziilovel. Korabbi kutatasok alapjan ugy latjuk,
hogy a gyerekek akkulturacidja nem fiiggetlen a sziilok (nagysziilok) akkulturaciés me-
chanizmusaitol, vagyis az akkulturaci6 némely vetiiletében nem egyéni, individualis,
hanem csaladi egymasra hatasok tarsas kontextusaban lezajlé csaladi torténés
(Sakamoto, 2006).
El6éadasunkban egy 17 éves vietnami lany és édesanyja esetét mutatjuk be. Félig struktu-
ralt interjuik tartalomelemzése alapjan négy disszonans csaladi akkulturacids (Portes &
Rumbaut, 1996) mozzanataira kivanunk ravilagitani.
1. Annak ellenére, hogy a két vizsgalati személy oktatasra vonatkozo értékei,
hosszu tavu aspiracié nagy mértékben hasonlitanak egymasra, 1ényeges kiilonb-
ségek is mutatkoznak kettejiik kozott e téren.
2. Az édesanya a vietnami nyelv hasznalatat preferalja otthon, am a gyerek csak
magyarul képes magat megfelelden kifejezni az oktatas, az iskola témakdrében.
3. Noha a 17 éves lany Magyarorszagon tervezi a tovabbtanulasat, az édesanyja
egy nyugati orszagban szeretné 6t felsdoktatasba kiildeni.
4. Noha a vietnami lanynak f6leg magyar baratai vannak, és joval kevesebb
kapcsolatot tart fenn a magyarorszagi vietnami kozosséggel, amikor nehézsé-
gekkel kell szembenéznie, azt preferalja, hogy a gondjait inkabb vietnami bara-
tokkal beszélje meg.
Eléadasunkban a csaladi és személyes akkulturacionak ezeken az apré disszonanciain
keresztiil igyeksziink bemutatni a Magyarorszagon felnovo masodik generacids vietnami
serdiilok akkulturacios jellemzoit.
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HERCZ MARIA — SANTHA KALMAN
Architektira és funkcionalis terek az iskola viligaban

Témakorok: Tanulas, tudas; Pedagogusképzés, pedagogus palya

Az el6adas a tudas tarsadalma altal elvart iskolaképnek megfelelden korvonalazza a
jovo hatékony iskoldjanak lehetséges €pitészeti megoldasait. A pedagdgiai architektura
és az iskolai térkialakitas fliggvényében valaszt keres arra a kérdésre, hogy milyen kom-
ponensek hatasrendszere befolyasolja a tanitas-tanulas tevékenységét, mitdl lesz haté-
kony a mindennapok pedagdgiai vilaganak foszerepldi szamara az iskola. A kérdés mo-
gott tobbtényezds probléma all: filozofiai, gazdasagi, pedagdgiai, pszichologiai Gsszete-
vok feldl célszertii a lehetséges valaszokat keresni. Az eléadasban olyan elméleti modell
alkotasara tesziink kisérletet, amely ravilagit a pedagdgiai architektiira és az eredményes
tanitas-tanulas folyamata kozotti kapcsolat sziikségességére.

A nemzetkdzi szakirodalmi bazis szerint napjainkban rendkiviili érdeklddés figyelhetd
meg a térszervezeés, az iskolai épitészet irant. A tanulasi és az oktatasi tér diszkusszidja
utan az utdbbi évtizedben a pedagogiai architektura és térszervezés keriilt a vizsgalatok
fokuszaba, de megitélésiink szerint a pedagogiai térfogalom értelmezése szamos ponton
kiegészitésre szorul. A pedagogiai térszervezéssel kapcsolatos hazai szakirodalom élénk
érdeklodést mutat a térszervezés torténeti aspektusai irant, de napjaink és a jovo iskola-
jat érint6 témak vonatkozasaban feltaratlan teriiletekkel taldlkozunk. Mindezekre valo
tekintettel a pedagodgiai teret interdiszciplinaris szemlélettel, az épitészet és a pedagogia
koz0s kritériumrendszerében megsziileté fogalomként értelmezziik.

Az elbadas a reflektiv napld kvalitativ technikdval végzett mikrokutatasra alapozva mu-
tatja be a pedagogiai terek intézményi kornyezetbe torténd beagyazodasat. Andragdgia
és tanar szakos hallgatok — az épit6 kvalitativ etikai modell figyelembevételével — kotet-
len reflektiv naplokat készitettek ,,Iskolat épitek” cimmel. A naplokat a manudalis kdédo-
lasi technikaknak megfeleléen kodoltuk, majd kvalitativ tartalomelemzésnek rendeltiik
ala.

A napldk elemzése soran az iskola belsé pedagogiai tereinek funkcionalis modellje és a
mindezt magaba foglalé szimbolikus iskolamodellek kialakitasara fokuszaltunk tgy,
hogy kozben tekintettel voltunk az iskola kiilsé €s belsé kornyezeti aspektusaira is. Az
iskola belsd térszervezése és a terek funkcidi kétféle megkozelitésben jelentek meg: (1)
a pedagogia és a klima kapcsolata az architekturaval; (2) a pedagogiai funkcidk és a
térszervezés. Mindezek megvalosuldsi formait a naplokban az ,,Iskolavar”, a ,,Talalko-
zasok iskolaja”, az ,.Elettér-iskola”, a ,Kastély-iskola”, az ,,Iskola mint a folyamatossag
és a végtelenség szimboluma” és a ,,Gyliri-iskola” modelljeiben kovethetjilk nyomon.
Az eredmények alapjan olyan — sokszor idealizalt — intézmény képét kapjuk, amely az
iskola fOszerepldi szamara multifunkcios jellegének kdszonhetéen a modern iskola
alomképét jelenti.
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HERZOG CSILLA — VARGANE VizI CSILLA

A 14-18 éves korosztaly médiamiiveltség vizsgalata fokuszcsoportos technikaval
és dramapedagogiai médszerrel

Témakorok: Miivészeti nevelés, vizualis kultara; Szocialis képességek, szocialis tanu-
las

A fokuszcsoportos technika a mindségi kutatas modszereként kozismert a szocialpszi-
chologiaban. A modszer eldnye, hogy képes olyan folyamatok modellalasara, melyek
révén igazolhatok pl. a csoportos véleményképzodés folyamatai. A kutatas elsédleges
célja egy olyan hattérvizsgalat lefolytatasa, amely egyrészt képes illusztralni a tizenéve-
sek médiaval kapcsolatos értelmezési, elemzési, megfigyelési, onismereti, valasztasi és
tolerancia készségeit és képességeit, masrészt arra is lehetdséget nyujt, hogy az elobb
megnevezett készségek és képességek terén tapasztalhatok-e kiilonbségek a mozgodkép-
kultura médiaismeret targyat tanulok és nem tanuldk kozott.

A fokuszcsoportos megfigyelések soran a kutatok drama- és szituacios jatékfeladatokat
adtak a tanuloknak, ezeket megbeszélések kovették. A csoportok alkalmasak voltak
vitak lebonyolitasara is, amelyek soran a kutatok képet kaptak a tanulok vita-, kommu-
nikacids és egymassal kapcsolatos tolerancia készségérdl is. A csoportfolyamatokat
esetenként 2-3 digitalis kamera rogzitette, majd ezt kdvetden keriilt sor a latottak tartal-
mi és narrativ elemzésére.

A tanulokat az egri Kossuth Zsuzsanna Gimnazium és Egészségiigyi Szakkozépiskola 9-
12. évfolyamos gimnaziumi didkjai koziil valasztottuk (N=107 £6). Alkalmanként 10-15
fo6 képezte a csoportok tagjait, amelyek nemek vonatkozdsaban heterogénnek, és ki-
egyensulyozottnak tekintheték. A csoportok fele (4 csoport) képezte a vizsgalati minta
azon részet, amely tanult mozgoképkultira és médiaismeret targyat, és dramatagozaton
folytatja tanulmanyait, mig a masik négy a kontroll csoport azon részét alkotta, amelyik
nem részesiilt ilyen képzésben. A vizsgalat eredményei szerint szamottevé kiilonbség a
kisérleti és a kontroll csoport kdzott f0képp a szituacios gyakorlatok soran megvalositott
médiaszoveg-alkotas terén mutatkozott. Ennek oka lehet, hogy a mozgoképkultira és
médiaismeret 6ran a tanulok foglalkoztak a mufajismeret elméletével, masrészt a drama-
tagozatnak koszonhetden gyakorlottak az improvizacios szituacios jatékokban. Ez a fajta
tudatossag segitségiikre volt nem csak a szerepjatékok, hanem az ezekre torténd reflek-
talas sordn is. Latszott, hogy képesek €szrevenni sajat és masok hibait is, foképp azért,
hogy a kovetkez6 alkalommal ezeket elkeriiljék.

A vizsgalat tovabbi eseteiben mar nem volt ennyire egyértelmil a kép. A megbeszélés és
a vita folyaman azt lattuk, hogy a tanulok — fiiggetleniil attol, hogy volt-e résziik média-
képzésben, vagy sem — rendelkeznek a médiaértés bizonyos szintjével, képesek véle-
ményalkotasra, érvek, ellenérvek felsorakoztatasara, és ismerik a dominans médiamiifa-
jokat. Ezekben az esetekben a médianyelv megfeleld hasznalataban lattunk némi kii-
Ionbséget. A kutatas soran szerzett tapasztaltatokat mozgdképes bejatszasokkal kivanjuk
illusztalni.
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HERZOG CSILLA
A médiaoktatas kozoktatasi gyakorlatanak vizsgalata

Témakorok: Oktatasi modszerek, szakmodszertan; Miivészeti nevelés, vizualis kultura

Az alapszintli és a kozépiskolai oktatds szamos olyan teriilettel foglalkozik, amely a
gyerekek hétkdznapi életében nem csak fontos, hanem az egészséges életmod kialakita-
saban is segitséget nyujt. Ugyanakkor a helyes, tudatos médiafogyasztasra vonatkozo
ismeretek atadasara a kozoktatds még mindig kevés hangsilyt helyez, annak ellenére,
hogy napjainkban a média meghatarozo — €s egyre novekvo — szerepet tolt be az ifjusag
¢életében (Bazalgette, 1991).

Kutatasok igazoljak, hogy a tizenéves didkok nem egységesek a médidhoz fiiz6d6 vi-
szony, a miisorvalasztas, a televiziorol alkotott vélemény, de még a média-hasznalat
céljaban ¢és az erre forditott idok vonatkozdsaban sem (Bényei, 2001). A tanuldk kiilon-
bdznek abban is, hogy milyen mértékben vannak tudatdban a médiumok hatasaval. Az
errdl alkotott — latszolag meggy6zden hangzé — vélemények gyakran szoges ellentétben
allnak a didkok miisorvalasztasaval, és az erre forditott id6vel. fzlésbeli killonbségeik
pedig erés Osszefiiggést mutattak az iskolatipusokkal és életkorukkal, ami tovabbi lehe-
toséget adhat pl. a differencialt oktatasi megkozelités kidolgozasara (Bényei, 2001).
Mindezek az adatok azért fontosak, mert a médiaoktatas tartalmanak tantervi adaptalasa
— helyi szinten — akkor lehet igazan eredményes, ha elsé 1épésben feltérképezésre keriil-
nek azok a médiaélmények, amelyekkel a tizenévesek mar rendelkeznek. Ezekre épiilhet
a médiaoktaté munka, mely a kiilonb6z6é pedagodgiai modszerekkel teheté még arnyal-
tabba.

A kutatas kapcsan két kvalitativ modszert alkalmaztunk. Az egyik a mozgoképkultara és
médiaismeret targyat tanitd pedagogusokkal késziilt strukturalt interja (N = 111), a ma-
sik a megfigyelés volt (N = 105), amely a mozgoképkultira médiaismeret orak teljes
jegyzOkonyvezését jelentette, hospitalasi naplok formajaban.

Eredményeink szerint egyre né azon oktatok szama, akik rendelkeznek a média szak-
képzett oktatasahoz sziikséges végzettséggel. Talan ennek is koszonhetd, hogy a megfi-
gyelt tanorak egyikén sem lattunk példat arra, hogy a tanar rd kivanna erdltetni az osz-
talyra sajat, médiaval kapcsolatban kialakitott szubjektiv véleményét.

Tapasztalataink szerint a médiaoktatok tobbsége szakitott azzal a gyakorlattal, hogy a
hagyomanyosnak tartott médon — azaz o6rai eléadasok utjan — probaljanak megbirkédzni a
mozgdképkultura médiaismeret orakra kijelolt tananyaggal. A hospitalasok alkalmaval a
média pedagdgusok leggyakrabban a megbeszélés (91,4%) és a tanari magyarazat
(86,7%) modszerével éltek az ordkon. A médiaoktatds tantargy tehat mar korantsem
»akadémikus” szemléleti, a tudasatadas sem egyiranyu, és elmélet uralt. Bar a tandrak
tobbségén még mindig frontalis munka folyik, béven lathattunk példat megbeszélésre —
96 alkalommal — és csoportmunkara is (23 alkalom).

A fent megnevezett kvalitativ vizsgalatokra foképp azért volt sziikség, hogy minél pon-
tosabban tudjuk jellemezni a hazai médiaoktatas gyakorlatat és intézményi hatterét.
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HIDVEGI PETER
Munkahelyi egészségiigyi jellemzok
két rendvédelmi szerv 6sszehasonlito vizsgalata alapjan

Témakorok: Egészségnevelés, sportpedagogia; Felsdoktatas, felndttoktatas
Kulcsszavak: egészségtejlesztés, stressz, motivacio, elégedettség

Eletiink mindennapi része a stressz. Kezelése, annak modja és hatékonysaga mind ma-
gan-, mind pedig munkahelyi €letiinket meghatarozza. A munkahelyen beliili emberi
kapcsolatok bonyolult halézatdban ad6do stresszkeltd tényezok feltérképezése és tudato-
sitasa elengedhetetleniil fontos az adott szervezet szamara, hiszen ezen keresztiil nyilhat
lehet6ség a szinte torvényszeriien megjelend stresszkeltd tényezok kikiiszobolésére,
illetve kialakulasuk esetén a megfelel6 kezelésiikre.
Kutatasunk célja orszadgos viszonylatban feltarni a Vam-és Pénziigy6rok, és a Rendésze-
ti Szakkozépiskolak oktatdéinak stressz szintjét, munkahelyi motivaciojat, munkahelyi
légkorét, szervezettel vald elkotelezettségiiket, és az elérejutas lehetdségét. A Vam-és
Pénziigy6rok esetében, a kapott eredmények tiikrében egy egészségfejlesztési tervet
szeretnénk kidolgozni a mar meglévo, egészségfejlesztési iranyvonalakat figyelembe
véve.
2009 tavaszan kérddives kutatast végeztiink. A 900 kikiildott kérdoivbol 763 érkezett
vissza, de csak 715 kérdéivet talaltunk értékelhetének.
A vizsgalatban részt vett 715 f6 megoszlasa:

1. 481 6 Vam-és Pénziigyor, akik mar tobb mint egy éve szolgalatot teljesite-

nek;

2.122 & Vam-és Pénziigyor, akik kevesebb, mint egy éve vannak a Vam-€s

Pénziigydrség allomanyaban;

3. 99 f6 Rendészeti iskolakban és 13 f6 Vam-¢és Pénziigyori iskolaban oktato.
A felmérés kérdoives modszerrel tortént, zart kérdéseket alkalmaztunk valaszkategori-
akkal. Demografiai adatok (9 item); Siegrist stressz kérd6iv és maganéleti stressz (28
item); Motivacio (6 item); Munkahelyi légkor (9 item); Munkahelyi elégedettség (8
item); Szervezeti elkotelezettség és eldrejutas lehetdsége (10 item).
Négy olyan részkérddiviink van, amelyek itemei Osszegezhetdk, és igy reliabilitas-
mutatd szdmolhatd. Ezek reliabilitdsa a Vam-és Pénziigyorok esetében 0,64-0,86 kozotti
Cronbach Alpha értékeket, mig a Rendészeti Szakkdzépiskolak és a Vam-és Pénziigyori
Iskola oktatoi esetében 0,78-0,84 kozotti Cronbach Alpha értéket mutatott.
Négy oOsszegezhetd rész kérddiv alapjan Osszehasonlitottuk a hivatasos és az oktatoi
allomanyt.
Munkahelyi stressz részkérd6éivemnél az oktatdi allomany esetében alacsonyabb stressz
szintet tapasztaltunk. Az oktatoi allomany tagjainak munkéja kevesebb felel6sséggel jar
¢és kevesebb stressz-forrast jelentd munkahelyi szituaciok vagy feladatok adédnak, me-
lyeket valaszaikban markéansan megjelenitettek.
Motivacio rész kérddivemnél az oktatok atlag pontszama bizonyult magasabbnak. Az
oktatoi allomany, akik mar nagyobb munkahelyi tapasztalattal rendelkeznek sokkal in-
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kabb motivaltabbak voltak azon hivatasos nem oktaté kollégajukkal szemben, akik ke-
vesebb, mint egy éve a Vam- és Pénziigyorségnél teljesitenek szolgalatot.

Vizsgalatunk empirikus eredményeket hozott olyan teriileten, amely a pedagogus tarsa-
dalom szamara alapvetd jelent6ségli. Az eredményekbdl kiindulva egészségfejlesztd
program kidolgozasa latszik sziikségesnek.

HORVATH H. ATTILA
Egyetemi hallgatok a tanulasrol

Témakorok: Tanulas, tudas; Pedagogusképzés, pedagogus palya

Hattér: Az egyén integralddasa a tudasalapu tarsadalomba — tobbek kozott — annak is a
fliggvénye, hogyan tud részt venni az értékkozvetitd, -elsajatitdé folyamatban, hogyan
formalja a sajat tudasat. Napjaink europai tanulasi terében fontos szerepet kap az anya-
és idegen nyelvi kommunikacio, s ennek hatterében a hatékony, a tudatos tanulas, hogy
a multikulturalitas értelmezhetd, megélhetd és megvalosithatd legyen az individuum
szamara. A tudas konstrualasahoz céliranyos segitségnyujtas varhato el az iskolaztatas-
tol.
Keérdések:
1. Mennyire tudatos a pedagoguspalya felé orientdlodd egyetemi hallgatok tu-
dasszerzése, tanulasa?
2. Milyen segitséget kaptak altalanos és kozépiskolaban a tudatos tanulashoz?
3. Milyen tanulasi stratégiakat kdvetnek?
4. Mennyire jellemzi 6ket az (6n)reflexio?
A minta:
A mintaba azok a hallgatok (N = 79, 10 férfi és 69 no) keriiltek bele akik a BA
képzés soran a pedagogiai-pszichologiai modul felvételével 1€pést tettek a peda-
gogusi palya iranyaba, €s nappali vagy levelezGs képzésben a 2008/09 tanév
masodik félévében a Tanuldsi kultura cimii kurzust végezték.
Modszerek:
A hallgatokkal tanulasi naplot készittettem, amely két részbdl allt: egy tablazat-
ba foglalt szempontsorbol, amelynek alapjan egy hét tanulasi eseményeit kellett
leirniuk, illetve a bemutatott tanulasi folyamathoz fliz6d6 (masfél-kétoldalas)
reflexiobol. (A reflexio megirasahoz is kaptak harom orientacids szempontot.) A
leirt keretek kozott késziilt hallgatoi szovegeket elemeztem kvalitativ eljarassal.
A kapott adatokat csoportos beszélgetéssel egészitettem ki, illetve pontositot-
tam.
Eredmeények:

e Kevesen mondtak, hogy tanuldsmodszertant kinalt korabbi iskolajuk.

e A tanulas — legtobbjiik szamara — az olvasottak megjegyzése, memorizalas.

e Segiti a tanulast a vazlatkészités, a fontosabb dolgok kiemelése, de ezek is a
memorizalast szolgaljak, mintsem az dsszefliggések feltarasat, az elemzo értel-
mezést.

e Ritka a kérdésfeltevés, a miértek kutatasa.

157



o Szivesen készitették el a tanulasi naplot, mert az segitett lathatéva tenni a tanu-
lasi folyamatukat.

Kovetkeztetések:
Tanulasi technikajuk, stratégidjuk probal igazodni az egyetemi sajatossdgokhoz (formai
vonatkozasokban), de nem érzékelhetd jelentOs tudatossag, kevés a metakognicio. Nem
jelentkezik tobblet a tanari palya iranyaba haladok tanulasi gyakorlataban, tanulni tuda-
séban.
A palyavalasztas nem annyira elkdtelez6dés, ambicid, hanem a lehetdségek kihasznalasa
(minél kisebb befektetéssel, mennél tobb eredményt (diplomat) elérni. Kevés idot, fi-
gyelmet forditanak arra, hogy a sajat tanulasukra (tevékenységiikre) reflektaljanak. A
képzés minden szintjén még nagyobb figyelmet kell forditani a tanulds tudatositasara,
eredményesebbé, hatékonyabba tételére.

JANCSAK CSABA
A Szegedi Tudomanyegyetem tanarképzoseinek értékorientacioi

Témakorok: Felséoktatas, felnéttoktatas; Pedagogusképzés, pedagdgus palya

A legutobbi években a magyar felsdoktatasban szamos rendszerszintii valtozasi folya-
mat erds6dott fel. A valtozasok sok szallal kapcsolodnak az ifjusag vilagahoz: a fels6ok-
tatasi hallgatok (koztiik a tanarképzésben résztvevok) €letkeretei, iskolai €letutja, életsti-
lusa, életvitele, értékvilaga megvaltozott. A kutatds célja az volt, hogy a magyar fels6ok-
tatas kétciklusuva valasanak folyamata kozben (a tanarképzés szerkezeti atalakulasa
elétt) megvizsgalja, a tanarképzésben résztvevo hallgatok szociodemografiai jellemzoit,
csaladi kapcsolatait, iskolai életitjat, életeseményeit, értékorientacioit. A kérddives ku-
tatas adatfelvétele 2008-ban a Szegedi Tudomanyegyetem tandrképzésben résztvevod
hallgatoi korében tortént (N = 497). A kutatas soran felvetett kérdések: érvényesiil-e a
tarsadalmi reprodukcio a tomeges tanarképzés keretei kozott? Milyen elézetes motivaci-
okkal érkeztek a tanarjeldltek a képzésbe? Milyen értékorientaciok és attitiidok jellem-
zik a hallgatokat? Kutatasunk eredményei azt mutatjak, hogy a Szegedi Tudomanyegye-
tem tanarképzést folytatd karainak rekruticios bazisa, regionalis hatokdre a Dél-
Alfoldre, azaz Csongrad, Békés és Bacs-Kiskun megyékre terjed ki. A szegedi tanarkép-
z¢s jellemz6 funkcidja elsdgeneracios értelmiség nevelése. A felsGoktatdsban valod to-
vabbtanulas motivacioi koziil leginkabb az értelmiség karrier épitésének lehetdsége, a
szakteriilet és a szakma iranti érdekl6dés, a diakéletforma iranti vonzodas, illetve a
munkanélkiiliség elkeriilése a jelent0s. A jelentkezés tovabbi motivuma a gondoskodo, a
tor6do és tovabba a kiterjesztett tanar szerepek megvalositasa iranti vagy, de az 0j isme-
retek megszerzésének vagya — mint értékracionalis motivum — is megjelenik. A hallga-
tok a primer csoportokba (csalad, baratsag) vald visszahuzodasat a tomegmédia véle-
ményformald hatasanak csokkenése kiséri. A kozdsségi értékek megersddését figyel-
hetjiik meg, am kiemelendd, hogy mindez a biztonsag és a békés vilag felértékelodésé-
nek jelenségével egyiitt jelenik meg. A tanarképzdsok értékpreferencidiban a
posztmaterialista értékrend €s egy — els0sorban az info-kommunikacioés technikak altal
alakitott — j materialista értékrend bonyolult egymasmellettiségben van jelen. Az érté-
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kek tekintetében ezért kettds lanc koti a most formalédo leendd tanargeneraciot, egy-
részt a palyaképben rejtez6 elvarasok, masrészt pedig a tarsadalmi valdsag, azaz az ide-
ak vilaga vs. a tarsadalom miikddésében tapasztalt zavar: a tanarrdl é16 mentalis kép és a
relatum {itk6zése nemcsak 10j tipusu tanarszerepekhez, de szerepkonfliktusokhoz is vezet
és palyaszocializacios kdvetkezményekkel is jar, amely a felsdoktatasi intézményeket 0j
(a képzés tartalmat komolyan érintd) kihivasok elé allithatja.

JARMAI ERZSEBET MARIA
Tarsadalmi-gazdasagi igények — pedagégiai gondolkodas

Témakorok: Személyiségfejlodés €s -fejlesztés; Pedagdgusképzés, pedagogus palya

Az utobbi idében hazankban is szamos konferenciat rendeztek és rendeznek, ahol a
munkaerdé-piac kérdéseivel foglalkoznak. Lassan megszokotta valik, hogy itt is azono-
sak azok a felvetések, amelyek a nevelésre, oktatasra irdnyulnak, és nagyrészt nemzet-
kozi Osszehasonlitasban fogant eredményekbdl lesziirt kritikakat fogalmaznak meg. A
legszomortibb statisztika példaul a nyelvtudasra vonatkozik, de negativ megitélésti a
tanulashoz valé hozzaallas is; hidnyoznak tovabba a kulcskompetencia-felmérések; ala-
csony a digitalis irastudas aranya; a képzés nem tud épiteni a kozoktatasra; nincs érdemi
mindségbiztositas és igy tovabb. A neveld-oktatd intézményekben zajloé reformok, a
képzési rendszerek atalakulasa, a pedagdgus-kompetencidk optimalis korének meghata-
rozasara iranyulo torekvések mind a valtozasok mentén formaldédo tarsadalmi elvara-
soknak valé megfelelést célozzak. Ez mar pozitiv elmozdulast tiikréz egy interdiszcipli-
naris szemlélet iranyaba, azonban a szerkezeti atalakuldsoktol vart megoldasok nem
lesznek elegenddek az oktatas résztvevdinek onreflexioja nélkiil, hiszen az ifjusag fejlo-
dése és hatékony munkaerévé valasa elsGsorban nem egy rendszernek, hanem a pedagé-
gusokkal valo kapcsolatnak (tanar-diak) és a k6zos munkéanak az eredménye.

A szerz6 sajat kutatdsaval €s tobb mas empirikus vizsgalat eredményeinek 0sszevetésé-
vel mutatja be, hogy a tanari magatartas, a tanar érzelmi kompetenciainak fejlettsége
azok a tényezok, amelyek dontden befolyasoljak a tanari munka mindségét, a tanulds
eredményességét. A tapasztalatok szerint nemcsak az atlagos, hanem a hatranyos hely-
zetbdl indulod tanuldkra is érvényesek ezek a megallapitasok, amelyekre a pszichologia,
mint forrastudomany szolgaltat magyarazatot. Nevezetesen, az eredményesebb tanulas
megvaldsulasdhoz nemcsak a személyiség kognitiv komponenseit, hanem az affektiv
oldalt, a személyes és szocialis kompetenciat is fejleszteni kell. A szerz6 kozel 600 fot
érint0, a felsdoktatasban végzett kérddives felmérése is adalék azokhoz a pedagogiai
kutatasokhoz, amelyek szerint a globalis és komplex személyiségfejlodés feltétele nem-
csak a rendszerszintl, hanem a pedagogus-személyiség szintli inter- és
multidiszciplinaris szemlélet is. A pedagogusképzés gyokeres atalakitsa nem igényelne
latvanyos reformokat, pusztan az egyes egyének (neveléssel, oktatassal foglalkozo szak-
emberek) gondolkoddsan mulik, hogy nagy horderejii, valddi értékteremtd valtozasok
valosuljanak meg.
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JOKAI ERIKA

Tanulasi tevékenység elemzése elektronikus tanulasi kornyezetben
a tanulasi szokas, stilus és eredményesség osszefiiggéseinek vizsgalatara

Témakorok: Felsdoktatas, felnéttoktatas; IKT, e-learning, tavoktatas

A tanulasi folyamat és tevékenység elemzése napjainkban ismét nagyobb figyelmet kap,
amikor olyan 1) koriilmények jelennek meg, mint az elektronikus tanulasi kornyezetek
¢s a mindenki szamara hozzaférhetd tartalmak igénye, az iskolan és intézményeken ki-
viili tanulasi tevékenységek novekvo szerepe. Az elektronikus tanuldsi kornyezeteknek
¢s tartalmaiknak mar nem csak a ,,hagyomanyos” tavoktatasban, hanem az élethosszig
tart6 tanulasban (kiilonos tekintettel a képesités nélkiiliekre, hatranyos helyzetiieckre és
idésekre), a felsdoktatasban és a kozépiskolakban is egyre nagyobb szerep jut. Kurzus-
készitoként és oktatoként a tavoktatasi jellegli felsdoktatasi kurzusaim hallgatéinak ta-
nulasi tevékenységét kezdtem vizsgalni annak érdekében, hogy megismerjem, miként
hasznaljak €s hasznositjak a kurzuslapokon felkinalt tartalmakat. Az elemzés eredmé-
nyei alapjan azt varom, hogy 0sszefiiggést fogok felfedezni a mérhetd aktivitas, a tanu-
lasi stilus, valamint a tanulas eredményessége kozott. Ezeknek az informacidknak véle-
ményem szerint egyfeldl fontos szerepe lehet az oktaté szamara abban, hogy a tanulok-
nak személyre szabott tanuldsi timogatast nyujthasson. Méasfel6l azonban hasznosithato
lehet a tananyag struktarajanak kialakitasatol a feladatok iitemezésén at a motivalasig, a
felhasznaloi feliilet kialakitasaig minden részlet kidolgozasaban. Kutatasok igazoljak
(Henke, 2001, Triantafillou — Demetriadis — Pombortsis, 2004), hogy a kiilonb6z6 tanu-
1asi stilusu hallgatok kiilonbozo tanulési stratégiakat, mas navigacios modot részesitenek
elényben. Kutatasok folynak arrdl is, hogy a kiilonbozo feladat-megoldasi stratégiaval
dolgozo hallgatoknak a tudasszerkezete is kiillonbozo (Sebestyén — Toth Z., 2007).

A kutatds soran egy tavoktatasi kurzus hallgatoival tanuldsi stilus tesztet (Honey-
Mumford egyszerisitett modellje alapjan) vettem fel. Egy masik felmérésben a kurzus
értékelését (tantargy hallgatoi véleményezését — COLLES-felmérés) kértem a hallgatok-
tol. A felmérés harmadik részét a kurzuslap naplofijljainak adatelemzése tette ki. A
kurzusban 110 résztvevd koziil 30-an adtak értékelhetd valaszokat.

A kutatas eredményeként azt a kdvetkeztetést vontam le, hogy fontos lenne a tanuldok
elozetes tudasszintje mellett a tanulasi stilusukrol is pontos informaciot szerezni ahhoz,
hogy az elektronikus tanulasi kornyezetben a szamukra legmegfelelobb tartalmakat és
aktivitasi lehetOségeket biztosithassunk. Kisérletet tettem arra, hogy a tananyagtipusok
hasznalati szokasaibdl kovetkeztessek a hallgatok tanulasi stilusaira. Az adatok gytjté-
sére alkalmazott tesztek és az adatbanyaszati modszer jol alkalmazhatd egyiittesen a
tanulasi stratégiak elemzésére, elérejelzési és tanulasiranyitasi rendszer kidolgozasanak
megalapozasara.
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KASIK LASZLO — TOTH EDIT

A szocialisérdek-érvényesité viselkedés és a sziildi eréforrasok vizsgalata
4-17 évesek és sziileik korében

Témakorok: Személyiségfejlodés és -fejlesztés; Szocialis képességek, szocialis tanulas

A tarsas viselkedés hatékony dvodai ¢€s iskolai fejlesztésének alapvetd feltétele, hogy a
kiilonb6z6 képességek, készségek és motivumok miikddésérdl egyszerre tobb értékeld
véleménye alljon rendelkezésiinkre. Szintén fontos figyelembe venni mind a csalad,
mind az intézmény jellemz6it, amelyek jelentdsen magyarazzak a kiilonb6z6 viselkedés-
formak mogott meghuzodo pszichikus komponensek mitkodését és valtozasat.

A 2008-ban végzett kutatas legfobb célja a szocialisérdek-érvényesitd (egyiittmiikodési,
segitési, versengési és vezetési) képességek 4, 8, 11 €s 17 éves kori mikddésének felta-
résa volt egy altalunk kidolgozott kérdéivvel (N = 566; Cronbach-a: 0.81-0.95). A
gyermeki Onjellemzés mellett a pedagogusok és a sziilok is értékelték a képességek mii-
kodését. Egy szintén altalunk szerkesztett sziil6i kérdéivvel (N = 242; Cronbach-a: 0.85)
azt is vizsgaltuk, milyen kapcsolat all fenn a sziilék anyagi, szellemi és kapcsolati erd-
forrasai és a gyermekek szocialisérdek-érvényesitd viselkedését meghatarozo képessé-
gek mitkodése kozott. A hattéradatokat tartalmazo adatlap tovabbi Osszefiiggések felta-
rasat tette lehetdve.

A képességvizsgalat eredményei alapjan az eltérés igen jelents a harom értékeld véle-
ménye kozott, am egyik értékeld szerint sincs szignifikans kiilonbség a 11 és a 17 éve-
sek képességdimenzidinak miikddésében, valamint az idésebbek értékei a legtobb di-
menzié esetében alacsonyabbak. Nemek szerinti kiillonbségek — ugyancsak mindharom
értékeld alapjan — foként a két id6sebb korosztalynal azonosithatok, azonban kiilénb6z6
dimenzidknal. A sziildi és a gyermeki Onjellemzés kozott a legtobb dimenzional erdsebb
a kapcsolat, mint a pedagogus értékelése és az dnjellemzés kozott.

A sziil6i kérd6iv eredményei szerint a 4 és a 8 évesek sziilei a csaladi, a 11 és a 17 éve-
sek sziilei az iskolai hatasokat vélik meghatarozobbnak a négy viselkedésforma alakula-
saban. A sziilok mindegyik életkori részmintan jobban preferaljak gyermekiik egyiitt-
mukodo és segitd viselkedését, mint a versengdt és a vezetdt, s ez az attitlid megjelenik
mindharom eréforras esetében. Nincs szignifikans kiillonbség az életkori csoportok ko-
z0tt sem az egyes viselkedésformak €s az anyagi raforditas kapcsolata, sem a szellemi
er6forrasok ¢€s a viselkedésformak 0sszefiiggése alapjan, ugyanakkor a magasabb iskolai
végzettséggel rendelkezd sziilok tobbet koltenek olyan tevékenységekre, amelyek hoz-
zajarulhatnak a hatékonyabb viselkedésformak kialakuldsahoz, valamint gyakrabban
beszélgetnek gyermekiikkel viselkedési szabalyokrol, s példamutatasukat is tudatosabb-
nak vélik. Mindegyik életkori csoportnal — iskolai végzettségtdl fiiggetleniil — a sziil6k
nagyobb mértékben kérnek gyermekneveléssel kapcsolatban segitséget baratoktol, mint
csaladtagtol vagy munkatarstol.

Mind a képességek miikodését, mind a sziil6i vélekedéseket feltard kutatds eredményei
szamos olyan informaciét nyudjtanak, amelyek figyelembe vétele mindenképpen sziiksé-
ges a 2010-ben indul6 fejlesztd program soran.
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KASIK LASZLO

Az érzelmek felismerésének, kifejezésének, megértésének és
szabalyozasanak jellemz6i 4, 8, 11 és 17 éves korban

Témakorok: Szocialis képességek, szocidlis tanulds; Személyiségfejlodés és -fejlesztés

A tarsas viselkedés hatékonysaga, eredményessége nagymértékben fiigg attol, miként
fejezziik ki, ismerjiik fel, értelmezziik és szabalyozzuk sajat érzelmeinket és masok ér-
zelmi megnyilvanulasait. A nemzetkdzi kutatasi adatok arra is felhivjak a figyelmet,
hogy az érzelmi motivumok ¢és képességek az életkor elorehaladtaval egyre szorosabb
kapcsolatot mutatnak szamos kognitiv és szocialis pszichikus 0sszetevé miikodésével.

A 2009 tavaszan végzett kutatas egyik célja az érzelmek felismeréséért, kifejezéséért,
megértéséért és szabalyozasaért felelos képességek miikodésének, valamint az érzelmi
¢s a szocialisérdek-érvényesito (egylittmiikddési, versengési, segitési és vezetési) képes-
ségek kapcsolatrendszerének feltarasa volt 4, 8, 11 és 17 évesek korében (N = 235). Az
érzelmek felismerését az Eibl-Eibesfeldt (1989) altal leirt izmok miikodésébdl és ezek
0sszjatékabdl el6allo érzelemkifejezések listaja alapjan 24 arckifejezést (alapérzelmeket
¢s fokozataikat) abrazold képpel mértiikk. Az érzelemmegértd képesség mikodését egy
torténettel, az érzelemkifejezd képességét egy Likert-tipusi kérdéivvel, valamint az
érzelemszabalyozo képesség aktivitasat képek €s azokhoz tartozo kijelentésekkel tartuk
fel. A szocialisérdek-érvényesité képességek dimenzioinak (pl. hozzajarulas és részese-
dés viszonya, segitségnyujtas érdeke, versengés ideje, vezetd-vezetett kapcsolat alapja)
miikddését — szocialpszicholdgiai, humanetologiai és kiilonbozo pedagogiai elméleti
modellek alapjan — egy szintén altalunk kidolgozott kérddéivvel vizsgaltuk. Mindkét
mérdeszkoz jo megbizhatdsagli mindegyik életkori részmintan (Cronbach-a: 0,81-0,95).
Az eredmények szerint mind a négy életkorban szignifikansan jobb az alapérzelmek
felismerése, mint fokozataik azonositasa, €s jelentdsebb a negativ érzelmek kifejezése a
szocialisérdek-érvényesitd képességek dimenzidi esetében (foként a versengés és a ve-
zetés dimenzidinal). A 11 és a 17 évesek pontosabban azonositjak egy-egy helyzettel
kapcsolatban az érzelmeket, am az Gsszefliggés-vizsgalat alapjan mindegyik életkorban
gyakoribb a negativ érzelmek el6fordulasa, foként versengéskor, masok vezetésekor €s
abban az esetben, ha kizdrnak valakit egy csoportbol a kdzosen végzett tevékenység
kozben. Szintén a két iddsebb korosztalyra jellemz6 az alapérzelmek pontosabb megér-
tése, ugyanakkor a fokozatok megértésében nincs szamottevo kiilonbség a négy korosz-
taly kozott. A szocialisérdek-érvényesitd képességek frusztralt helyzettel kapcsolatba
hozhat6é dimenzidinal — leginkabb az egyiittmiikddés €s a versengés dimenzidinal — az
¢letkor elorehaladtaval egyre gyakoribb a diih érzése.

Az adatok a kis elemszam ellenére szamos 11j és hasznos informaciot nytjtanak az ér-
zelmi képességek mitkodésérdl, valamint az egyiittmiikodés, a segités, a vezetés €s a
versengeés érzelmi hatterér6l. Tovabbi célunk a vizsgalat nagyobb mintan térténd meg-
ismétlése, a nemek kozotti kiilonbségek feltarasa, majd a részletesebb eredmények alap-
jan 6vodai és iskolai fejleszto programok kidolgozasa.
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KELEMEN-MOLITORISZ ANIKO
Az iskolai konyvtar hasznalatanak felmérése szakkozépiskolas tanulék korében

Témakorok: Tarsadalomtudomanyi oktatds; Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés

Elméleti hatter:

Az iskolai konyvtar a forrashasznalatnak, valamint az ismeretek megszerzésének és
azok rendszerezésének tanulohelyéiil szolgal, a tobbi konyvtartipushoz viszonyitva a
legdsszetettebb allomanyu, jellemzd tevékenysége a referenszmunka (Toth, 1998). A
szakirodalomban a konyvtarhasznalati szokdsok az olvasasi szokasok vizsgalatahoz
kapcsolddoan jelennek meg. Nagy (2003) alapjan a 15-17 éves kisvarosi szakkozépisko-
lasok (1) 55%-4anal az otthoni konyvek szama 200 kotetnél kevesebb, (2) 53% nem szo-
kott kdnyvekrol beszélgetni, (3) 34% nem volt tagja konyvtarnak a vizsgalat idépontja-
ban, és (4) 42% félévente vagy ennél ritkabban jar konyvtarba. A konyvtari szolgaltata-
sok koziil legtobben a kdlesonzést és a szamitogép-hasznalatot veszik igénybe. Fiilopné
(2002) altalanos iskolai tanulok konyvtarhasznalata és az anya iskolai végzettsége kozott
mutat ki Osszefiiggést. Nem lelhet6 fel azonban a szakirodalomban iskolai konyvtar
hasznalati szokasok elemzése.

Modszerek:

Jelen kutatasunk mintajat 412 kilencedikes és tizenegyedikes tanuld alkotta két budapes-
ti szakkozépiskolabol. Az adatfelvétel idopontja 2008 tavasza volt. A mérdeszkoz harom
részbdl allt: az iskolai konyvtar hasznalatara vonatkozo kérdések (gyakorisag, cél, elé-
gedettség), az olvasasi stratégiak felmérése a MARSI kérdéiv adaptalt valtozataval
(Mokhtari és Reichard, 2002), valamint a tanuléra vonatkozo6 hattérkérdések.
Eredmeények:

A tanulok 55%-a szamolt be arrdl, hogy szokott konyvekrdl beszélgetni. Minden har-
madik tanulonak kevesebb, mint 200 kotet konyve van otthon tankonyveken kiviil €s
ugyanennyien nyilatkoztak arrél, hogy az adott tanévben nem jartak az iskolai kdnyvtar-
ban. A tanuld neme és a konyvtarlatogatas gyakorisaga kozott szignifikans 6sszefliggés
mutathato ki: a lanyok gyakrabban latogatjak az iskolai konyvtarat, mint a fiok (khi-
négyzet = 65,67, p <0,05).

Az iskolai konyvtarral valo elégedettséget 11 dimenzié mentén mértiik fel (pl. nyitva
tartas, elhelyezés az iskolaban, nagysag, olvasasra kialakitott hely, tankonyvkinalat
mennyisége és mindsége, stb.). A kétmintas t-probak eredménye alapjan a lanyok vala-
mennyi esetben elégedettebbek az iskolai konyvtarral, mint a fiuk.

A tanuld neme és a konyvtarhasznalat céljaként megjeldlt tantargyak és konyvtari tevé-
kenységek kozott a Yule-féle asszociacios egyiitthatd mutatott ra Osszefliggésekre (ta-
nulmanyi célu szamitogép-hasznalat: Y = 0,80; csak ugy, ,,jo ellenni”: Y = 0,76).

A konyvtarlatogatas gyakorisagara, mint fliggd valtozora alapozott regresszidés modell-
ben az iskola (8,8%), az évfolyam (4,3%), a magyarhoz (8,7%), illetve az idegen nyelv-
hez (4,2%) mint tantargyakhoz kapcsolodo konyvtarhasznélat és a konyvtaros segitsé-
gével valo elégedettség (4,8%) dsszesen 30,8%-0s magyarazo erével birnak.

A kutatas eredményei ramutatnak azokra a teriiletekre, amelyek fejlesztésével az iskolai
konyvtar tdmogathatja a tanitas-tanulas folyamatat.
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KETYI ANDRAS — PAKSI ATTILA

Online teszt és kérdoiv készitése
Moodle és CooSpace virtualis tanulasi kornyezetekben

Témakorok: IKT, e-learning, tavoktatas; Idegen nyelvi oktatas

A fels6oktatasi intézmények - de mar egyre tobb kozoktatdsi intézmény is - virtualis
tanulasi kornyezettel (VTK) tamogatjak az oktatok és a hallgatok munkajat. A VTK
tobb szalon kapcsolodik az oktatas folyamataba, tobbek kozott kommunikacio és kap-
csolattartds, hataridok és jelenlét nyilvantartas, naplozas, tananyagmegosztas, feladat -
kidolgozas és leadas tovabba értékelés kapcsan. Az értékelésen beliil 1ényeges funkcio a
teszt és kérddivkészités. Ezek a funkciok azonban jelentdsen kiilonbozdek lehetnek mas
és mas VTK hasznalata esetén, ezért a mérésiink soran ezek O0sszehasonlitasa is célunk
volt.
A mérés soran arra voltunk kivancsiak, hogy a hallgatok tobbsége szivesen hasznalja-e
tanulasi keretrendszert:
e a keretrendszerrdl alkotott véleménytlik 0sszefliggésben all-e az IKT kompeten-
cidjukkal;
e a két keretrendszerben kitoltott tesztek eredményei kozott;
¢s a réluk alkotott hallgatoi vélemények kozott;
e van-e kiilonbség, a hallgatok IKT kompetenciaja és a teszt eredménye kozott
van-e 0sszefiiggés;
e valamint, hogy a tesztek eredménye befolyasolta-e a keretrendszerrdl alkotott
véleményt.
Mintankat német nyelvi szintfelmérd tesztet iro, elsé éves foiskolai hallgatok képezték
(n = 98, atlagéletkor = 19,12 év). A mérésre 2009. szeptember 1-én 11.30 és 13.30 ko-
zott kerdilt sor, és a hallgatok a teszttel egyiitt egy kérddivet is kitoltottek.
A teszt és a kérdodiv kitoltése online modon, keretrendszerek segitségével tortént, a hall-
gatok 56%-a a foiskola szerverén futdé CooSpace-t (n = 55), 44%-uk kiils6 szerverre
telepitett Moodle-t hasznalt (n = 43). A hallgatok szétosztasa teljesen véletlenszeriien
tortént, csak arra torekedtiink, hogy megkozelitoleg fele-fele legyen az arany a két keret-
rendszer kozott.
A méréshez kvantitativ (szintfelmérd) és kvalitativ méréeszkozt (kérdoiv) egyarant fel-
hasznaltunk.
Egyik méréeszkoziink egy 40 itemes nyelvi teszt volt, mely megbizhatonak bizonyult
(Cronbach-alfa = 0,851). A tesztet CooSpace-n kitolté hallgatok (n = 55) eredménye
58,45%, a Moodle-t hasznaloké (n = 43) 62,21% lett, de ez a kiilonbség nem szignifi-
kans.
Masik méréeszkoziink egy harom részbol (alapadatok, online tesztkitoltés és keretrend-
szer értékelése, IKT kompetencia) all6 kérddiv volt, melyet azonban nem minden tesztet
ir6 hallgato toltott ki (n = 75). A kérddivet kitoltok 68%-a most toltott ki eldészor online
tesztet, 12%-uk mar két alkalommal, 20%-uk pedig mar t6bb mint két alkalommal tette
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ezt. 84%-uk gimnaziumbol érkezett, 16%-uk szakkozépiskolabol, 28%-uk fiu volt, 72%-
uk lany.

A szintfelmér6t irt hallgatok egy csoportja (n = 14) tovabb hasznalja a két virtualis tanu-
lasi kdrnyezetet a megkezdett félév soran, igy év végére tovabbi eredményekkel és hall-
gatoi véleményekkel fogunk rendelkezni. Emellett a csoport mellett még két tanulma-
nyaikat korabban megkezdett csoport hallgatéival (n = 11 és n = 16) tervezziik felvenni
ugyanezt a kérdoivet.

KINYO LASZLO — BARASSEVICH TAMAS
7. és 11. évfolyamos tanulék erkolcsi itéleteinek kismintas vizsgalata

Témakorok: Tarsadalomtudomanyi oktatas; Személyiségfejlodés és —fejlesztés

Kutatasunk az allampolgari miiveltség (ismeretek, készségek, attitiidok, értékek, szan-
dékolt viselkedés) vizsgalatara irdnyuld komplex méréeszkoz kisérleti kiprobalasanak
részeként valosult meg. Az aktiv allampolgari részvétel 1ényeges eleme a tarsadalmi és
kulturalis norméakhoz idomul6 moralis viselkedés, amelynek fejlédését szamos szocialis
és kognitiv tényez6 befolyasolja (Nagy, 2000). A nemzetkdzi kutatdsokban — két
emblematikus szerzd, Perry (Perry, 1968; Perry, 1970, idézi: Hofer és Pintrich, 1997) és
Kohlberg (Kohlberg, 1979; Colby, Kohlberg, Gibbs és Lieberman, 1983; Kohlberg,
Levine és Hewer, 1983) nyoman — az erkoélcsi fejlodés kognitiv fokuszu vizsgalata te-
kint vissza jelent6sebb hagyomanyokra. A moralis viselkedés épitdeleme az erkdlcsi
gondolkodas (moral/ethical reasoning), amely sziikséges, de nem elégséges feltétele az
erkolesos viselkedésnek (Fasko, 1994; Mintchick és Farmer, 2009).

Vizsgalatunkban az alabbi kérdésekre kerestiink valaszt: (1) a tanuldk erkdlesi itéletei
mennyire bizonyulnak kovetkezetesnek kiilonboz6 élethelyzetekben, (2) moralis donté-
seik milyen Osszefiiggéseket mutatnak az allampolgari ismeretekkel és készségekkel,
illetve (3) indoklasuk tartalmaval.

A tanuloknak harom kiilonb6zé moralis dontést igényld élethelyzetben kellett valaszta-
niuk harom lehetséges cselekedet koziil, majd a valasztas indoklasat kértiik. Az adatfel-
vételt 2009. tavaszan végeztiikk 7. (N1=67) és 11. (N2=53) évfolyamos tanulok kdrében.
A nyilt kérdésekre adott tanulo6i valaszok kategorizaciojat két kodolod végezte a moralis
fejlédés kohlbergi (1973) szakaszai alapjan.

Eredményeink nagyrészt megerdsitik a nemzetkozi vizsgalatok korabbi eredményeit. A
rangkorrelacio-szamitas életkorok szerint egyetlen item esetében sem mutat szignifikans
kiilonbséget, a kiilonbozo élethelyzetek dontései kozott azonban esetenként kimutatha-
toak szignifikans osszefiiggések (r=0.38, p<0.01). Az eredmények eszerint azt igazoljak,
hogy - a reflektiv gondolkodashoz hasonldéan - a tanulok erkdlcsi itéletalkotasa sem ko-
vetkezetes. A kereszttabla-elemzések nem jeleznek nemek kozotti kiilonbséget. Figye-
lemreméltd ugyanakkor, hogy nem mutathat6 ki szignifikans korrelacié az allampolgari
ismereteket és készségeket mérd részteszt eredménye €s az erkdlesi itéletek kozott sem.
Ugyanakkor viszont minden esetben erds szignifikans Osszefiiggés (0.409 — 0.505,
p<0.01) korvonalazoédik a cselekvések valasztasai és a nyilt itemek kohlbergi
kategorizacioja kozott. Ez utdbbi egyrészt eszkoziink megbizhatosagara, masrészt arra
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enged kovetkeztetni, hogy a tanuloi indoklasok kdvetkezetesek voltak értékvalasztasa-
ikkal.

Eredményeink Osszességében azt jelzik, hogy a moralis fejlesztéshez nem elegendd —
sOt, nem is feltétleniil sziikséges — az allampolgari ismeretek oktatdsa, ugyanakkor a
transzfer eldsegitése érdekében a kapcsolddd kognitiv folyamatokat és affektiv diszpo-
zicidkat teriileteken ativeloen sziikséges fejleszteni.

KINYO LASZLO

A tarsadalomismereti nevelés és oktatas, az allampolgari tudas és
a politikai miiveltség osszefiiggései

Témakorok: Tarsadalomtudomanyi oktatas; Tanulas, tudas

A demokratikus tarsadalmak fennmaradasanak egyik kulcseleme az allampolgarok aktiv
szerepvallalasa a személyes és koziigyek intézésében. A tarsadalmi egyensuly megte-
remtésének egyik leghatékonyabb eszkoze lehetne az allampolgari miiveltség kialakula-
sa ¢és iskola fejlesztése, hiszen a teriilet szamos lehetdséget kinalhat a tdrsadalmunkban
meglévo szocialis és kulturalis egyenldtlenségek enyhitésére.

Az eredményes ¢s hatékony tarsadalomismereti nevelés megvaldsulasinak azonban
szamos el6feltétele van. E célkitlizések akkor valosulhatnak meg, ha hazankban sor ke-
ril a rendelkezésre allo kutatasi eredmények szintézisére, megkezdddik az allampolgari
miveltség pszichikus komponenseinek feltarasa és a miiveltségteriilet iskolai és iskolan
kiviili befolyasolo tényezdinek szambavétele.

Kutatasunk soran arra a kérdésre kerestiink valaszt, hogy (1) a tdrsadalomismereti neve-
1és-oktatas mely pszichikus teriileteken idézhet el6 tartds valtozast, €s (2) milyen hatast
gyakorolhat a valds életben is megnyilvanulo allampolgari miiveltségre.
Szakirodalom-elemzésen alapulé eredményeink szerint az intézményes nevelés-oktatas
¢és az allampolgari 1ét kdzotti kapcsolatok feltarasa a demokraciara nevelés és az allam-
polgari miiveltség egyik legintenzivebben kutatott teriilete. Szamos kutatasi eredmény
all rendelkezésre az iskolai nevelés-oktatas allampolgari tudasra vagy allampolgari vi-
selkedésre gyakorolt hatasardl, a vizsgalatok megallapitidsai azonban gyakran ellent-
mondanak egymasnak. Nincs konszenzus abban, hogy az intézményes oktatas mekkora
hatast gyakorol az allampolgari tudasszintméréseken vizsgalt tanul6i teljesitményekre, s
hogy hogyan lehet az iskoldzas hatasat empirikus modszerekkel kimutatni. Egyes kuta-
tok (pl.: Corbett, 1991; Erikson és Tedin, 1995) amellett érvelnek, hogy a tarsadalomis-
meret tanitsa egyaltalan nem, vagy csak rendkiviil csekély hatast gyakorol a tanuldkra.
Niemi és Junn (1998) szerint ugyanakkor az oktatds — amennyiben kiterjedt informaciot
nyujt — a tanulok allampolgari tudasanak megbizhat6 eldrejelzdje lehet. Hasonld megal-
lapitasok fogalmazdodtak meg az IEA 1999-es allampolgari tudas és részvétel vizsgalat
Osszefiiggés-feltaro és -elemzo masodelemzéseiben is.

Az iskolai oktatds hatasat leginkabb a politikai miiveltség esetében itéli jelentdsnek a
szakirodalom. Minél hosszabb ideig részesiilnek a tanuldk intézményes oktatasban, an-
nal valdsziniibb, hogy széleskori politikai tajékozottsagra tesznek szert (Nie, Junn és
Stehlik-Barry, 1996). Az elmult 40 év nemzetkdzi kutatdsai ramutattak a formalis okta-
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tas felnottkori szavazasi részvételre gyakorolt pozitiv hatasaira (pl. Richardson és
Torney-Purta, 2008). A tarsadalomismeret-oktatas és a késébbi, felndttkori politikai
részvétel kozotti Osszefliggések kutatdsa soran felismerték, hogy az 0sszefiiggés egye-
temes jellegii, és er6ssége az oktatas természetével, a pedagdgiai kultiraval van kapcso-
latban (Torney-Purta és mtsai., 2001).

KOROM ERZSEBET — NAGY LASZLONE

Az anyagi halmazok tulajdonsagaival,
az anyagok valtozasaival kapcsolatos fogalmak fejlettsége a 4. évfolyamon

Témakorok: Tanulas, tudas; Természettudomanyi oktatas

A természettudomanyos gondolkodas fontos Osszetevéje az alapfogalmak, alapelvek
megértésen alapuld elsajatitasa. A fogalomfejlodés-kutatdsok a természettudomanyos
ismeretrendszer fejlodésének szamos teriiletspecifikus jellemzojét feltartak  (pl.
Andersson, 1990; Hatano és Inagaki, 1996; Stathopoulou és Vosniadou, 2007), de a
tobbségében keresztmetszeti vizsgalatok jellegébdl adodo korlatok miatt tobb szempont
(pl. egyéni fejlodési utak, fogalomalkotasi problémak alakulasa) feltaratlan maradt.
Longitudinalis kutatasunk az eddigi vizsgalatokkal szemben a kdzoktatas teljes vertiku-
mat atfogja, a mérési pontokat a szakaszhatarokra illeszti, és olyan alapfogalmak (pl.
anyag, nem anyag; anyag, targy; ¢l0, élettelen; anyagok valtozasa, kdlcsonhatasai; élet-
jelenségek; él6lények és kornyezet) valtozasat kdveti nyomon, amelyek elsajatitasa
alapvetd célja a természettudomanyok tanitasanak.

A kutatas 2007 méajusaban indult, a kdrnyezetismereti tanulmanyokra alapozott adatfel-
vétellel. A tobb mint négyezer fos orszagos reprezentativ mintan két, egymast kiegészitd
mérdeszkozt (diagnosztikus célu tudasszintmérd teszt; a tudasszintmérd tesztben szerep-
16 fogalmak alkalmazasat, a természeti jelenségekre adott tanuldéi magyarazatok szintjét
mérd, féleg nyitott kérdéseket tartalmazé feladatsor) alkalmaztunk.

Az eldadas az els6 mérési pont atfogd eredményei mellett egy témakor - az anyagi hal-
mazok tulajdonsagai és az anyagok valtozasai — fogalmainak elsajatitasi szintjét vizsgalo
feladatok részletes bemutatasara koncentral, osszevetve a kétféle mérdeszkozzel kapott
adatokat. A tanuldi valaszok kategorizaldsaval kapott eredmények szerint — a helyes
valaszok aranyait tekintve - a vizsgalt ¢életkorban a kiilonb6z6 anyagi halmazokat jel-
lemz6 tulajdonsagok koziil az alak allanddsaga (61%) és a térkitoltés (51%) konnyebben
értelmezhetd, mint az dsszenyomhatosag (24%), illetve a térfogat allandosaga (3%). A
halmazallapot-valtozasok koziil a fagyas (57%), az olvadas (58%) és a parolgas (42%)
azonositasa kevesebb problémat okoz, mint a lecsapodasé (22%). A halmazallapot-
valtozas mint gylijtéfogalom megnevezése (13%), illetve konkrét esetekben (pl. a vaj
megolvaszta